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I. IDENTIFICAGAO DO CURSO

Denominacgao: Licenciatura em Pedagogia

Objetivos: Formar professores para o magistério nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, Educacgdao Infantil e para Gestao Escolar.

Namero de Vagas: 200 (duzentas vagas por ano)
Modalidade: Educacdo a distancia, com polos de apoio presencial.

Objetivos dos Polos de Apoio Presencial: Dar suporte as atividades de
formacdo nos cursos da UAB-UFSCar: apoiar a secretaria e coordenagao
dos cursos, dar suporte em avaliacbes presenciais, estudos
independentes e assincronos (com biblioteca, laboratério de informatica,
tutores presenciais) e atividades de interacao (Internet, tutores
presenciais, estudos colaborativos ou coletivos) e de socializagao (centro
de referéncia para contato com tutores presenciais e outros alunos).

NUumero de Polos de Apoio Presencial: 13 (treze) - 50 vagas em cada
polo.

Polos: Igarapava, SP; Itapevi, SP; Jales, SP; S.]J. dos Campos, SP; Sao
Carlos, SP; Apiai, SP; Balsamo, SP; Jandira, SP; Itapecerica da Serra,
SP; Taruma, SP, Jau, SP; Guarulhos, SP; Cubatdo, SP.

Regime de Integralizagdao Curricular: Semestral, por créditos e
disciplinas.

Carga Horaria: 3.200 horas.

Duracao prevista para Integralizacdao: 8 (oito) semestres
(aproximadamente quatro anos).

Forma de ingresso: Vestibular (VUNESP)

Coordenadora
Profa. Dra. Ana Paula Gestoso de Souza

Vice-Coordenadora
Profa. Dra. Marcia Regina Onofre



II. INTRODUCAO

O presente documento apresenta o Projeto Pedagodgico do curso de
Licenciatura em Pedagogia a distancia a ser desenvolvido pela Universidade
Federal de Sdo Carlos no ambito do projeto Universidade Aberta do Brasil.

A sua organizagcao contempla uma pequena introdugao, na qual sao
apresentadas as ideias que justificam a proposta e fornecem base para a sua
realizacdo, como é caso da compreensao adotada sobre educacdao a distancia
(EAD) pela UFSCar, as possibilidades colocadas por esta modalidade de ensino
para o desenvolvimento do curso e os principios norteadores da proposta.

As mudancas ocorridas na modernidade especialmente no que se refere
ao campo virtual a partir da implementacao de tecnologias computacionais
trouxe um desafio enorme para a area da educacao e formagao de professores.
No mundo contemporéaneo, o papel do professor que ja vinha sendo
guestionado e redefinido de diversas maneiras - com o impacto da tecnologia
da informacao e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, suas metodologias, técnicas e materiais de apoio - este
processo se intensifica. Desta forma, é importante que os professores
consigam se apropriar, compreender estes processos, podendo aproveitar,
positivamente, todo este desenvolvimento para sua prépria formacdo e a de
seus alunos.

E no interior do Projeto Universidade Aberta do Brasil - UAB - criado
pelo Ministério da Educacao, em 2005, no dmbito do Férum das Estatais pela
Educacdao, que a Universidade Federal de Sao Carlos propde um curso de
Licenciatura em Pedagogia, de formacao de professores de educacao infantil,
anos iniciais do ensino fundamental e de Educacdo de Jovens e Adultos e de
formacdo de gestores, visando articular e integrar um sistema nacional de
educacao superior a distancia. Com essa iniciativa pretende sistematizar as
acdes, programas, projetos, atividades pertencentes as politicas publicas
voltadas para a ampliagao e interiorizagao da oferta do ensino superior gratuito
e de qualidade no Brasil.

Assim, busca-se construir uma proposta de formagdao a partir dos
principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional/LDBEN 9394/96; pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, a Resolucao 05 de 12/2009; pelo Parecer CNE/CP de 5/2005
e a Resolugao CNE/CP n© 01 de 05/2006 que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura.

O presente projeto apresenta as caracteristicas do sistema UAB e suas
orientacbes metodoldgicas, especificando as atividades desenvolvidas no curso
de Licenciatura em Pedagogia, os principios norteadores da proposta, o perfil



do profissional a ser formado, as competéncias e habilidades a serem
promovidas, as dimensdes da formacdao do pedagogo, as bases em torno dos
quais o curso sera desenvolvido, a estrutura curricular e desenvolvimento das
disciplinas, ementério e o corpo docente. E importante ressaltar que a nova
estrutura curricular apresenta disciplinas novas, algumas foram deslocadas
para modulos diferentes e outras unificadas.

O projeto de formacdo prevé ainda a realizacao de disciplinas optativas e
cursos de extensao, distribuidos pelos mddulos.

III - A EAD NA UFSCAR: A IMPLANTACAO DO SISTEMA UAB E SUAS
ORIENTACOES METODOLOGICAS

A) Historico

O histérico da EaD na UFSCar é recente. Varias experiéncias que
envolvem essa modalidade educacional sdao desenvolvidas desde 2004, por
iniciativa de grupos ou setores especificos, em disciplinas de cursos presenciais
ou em atividades e programas de formacgao continuada de professores da
educacao basica, como é o caso do Portal dos Professores da UFSCar
(www.portaldosprofessores.ufscar.br). Além disso, o PDI de 2005 ja destacava
a necessidade de definicao e implementagao de politica de EaD na UFSCar.

A partir do Edital n® 1 de 16 de dezembro de 2005 da SEED-MEC e sua
divulgacao junto aos departamentos da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), uma comissao de professores passou a articular junto as instancias
competentes dessa IFE as condigOes para a aprovagao de sua participagao no
Programa Universidade Aberta do Brasil - UAB, bem como a aprovacao das
propostas de criagdao de cursos superiores a serem ofertados na modalidade de
educacao a distdncia. Em julho de 2006, por meio da Resolucao ConsUni n©
520 foi aprovada a participagcao da UFSCar no Programa UAB e a criacdo de
cursos de graduacao na modalidade a distancia. Este processo de aprovacao
considerou o Parecer n°® 1053/2006 do CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao) baseado no Parecer CaG n°© 206/2006 sobre a aprovagao dos cinco
cursos (Tecnologia Sucroalcooleira, Bacharelado em Sistemas de Informacao,
Bacharelado em Engenharia Ambiental, Licenciatura em Educagao Musical e em
Pedagogia) que tiveram suas propostas pedagdgicas analisadas por relatores
de diferentes centros académicos da UFSCar

Evidencia-se que o ConsUni, CEPE e Camara de Graduacdo tiveram
papel fundamental ao articular diferentes visdOes e estabelecer os passos



iniciais do processo de desenvolvimento do Sistema UAB que compuseram a
proposta da UFSCar no Edital n® 1 da SEED-MEC.

Na sequéncia foram iniciados os trabalhos de infraestrutura para
instalagdao dos cursos com a contratagao de dois docentes para organizar os
sistemas informacionais e de gestao dos processos envolvidos no planejamento
e desenvolvimento das disciplinas dos cinco cursos ofertados.

A partir de entao a UFSCar passou a oferecer seus cursos de graduagao
a distancia por meio de autorizacdo em carater experimental para ofertar tais
cursos na modalidade a distancia.

A UFSCar tem autorizacdo para ofertar cursos a distancia devido ao
credenciamento publicado no DOU 2011, e com processo de credenciamento
pleno ja registrado no sistema e-MEC. Os cursos de graduacdao na modalidade
distancia da UFSCar estao vinculados ao Conselho de Graduacao (CoG) e Pré
Reitoria de Graduacao (ProGrad) e submetidos as mesmas regras académicas
que os demais cursos da UFSCar.

Ao desenvolver cursos na modalidade a distancia, a instituicdo tem
assumido o desafio de garantir aos seus alunos a mesma qualidade que
imprime aos seus cursos presenciais em seus diferentes niveis. Nesse sentido,
busca-se responder, de um lado, as demandas de formacdo de profissionais
competentes e de outro atender aos anseios de uma realidade social, pautada
pela exclusao, que exige a ampliacao de nossa capacidade de produgao e
disseminagao do conhecimento permanente, o que se mostra fundamental
para a formacao do cidaddo brasileiro e o desenvolvimento de nosso Pais.

Tendo em vista a oferta dos cursos a distancia, a UFSCar tem atendido a
legislagdo especifica (Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005) no que
diz respeito aos cursos de graduagdao e de especializagdo, bem como as
indicagbes politicas relacionadas a Universidade Aberta do Brasil (Decreto n©
5.800, de 8 de junho de 2006).

Em outubro de 2008 o ConsUni aprovou documento sobre a politica de
educacao a distdncia e sobre o regimento de uma Secretaria Geral de
Educacao a Distancia (SEaD) vinculada diretamente a Reitoria (Resolugao
ConsUni, n® 617). Esta Secretaria tem por finalidade executar as politicas,
apoiar o desenvolvimento e a implementacao de agdes, garantir a qualidade
educacional e do material didatico, mediante propostas educacionais
inovadoras e integracao de novas tecnologias de informagdao e comunicacao,
voltadas para a modalidade de educacdo a distancia.

A SEaD foi instalada em janeiro de 2009 (Resolugao ConsUni n® 617)e
vem se estruturando por meio da constituicdo de diferentes coordenadorias
para o desenvolvimento de agdes de apoio administrativo, técnico e



pedagdgico voltadas as necessidades dessa modalidade de ensino e
aprendizagem

Em termos praticos, a SEaD oferece apoio para um conjunto de acdes
relacionadas ao planejamento, desenvolvimento e implantacao de disciplinas e
cursos na modalidade a distancia. Os cursos de graduacao nesta modalidade
estdo vinculados ao CoG, ProGrad e especializacdao a ProEx e sao submetidos
as mesmas regras que os demais cursos da UFSCar.

Os cursos na modalidade a distancia também contam com os polos de
apoio presencial parceiros da UFSCar, que possuem uma infraestrutura
necessaria para o desenvolvimento de todas as atividades didatico-
pedagdgicas previstas nas disciplinas. Tal estrutura pode variar de acordo com
as demandas regionais especificas, da natureza dos cursos, da proposta
pedagdgica da instituicdo e com o tamanho que o polo quer se tornar em
termos de quantidade de turmas e de alunos, areas de lazer e convivéncia dos
estudantes etc. Pelas orientagdes do MEC, a configuracdo minima de um Polo
de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil deve contemplar:

= Localizacdo de facil acesso e bem atendido de transporte coletivo e
seguranca.

= Disponibilidade espacos fisicos suficientes para atender as necessidades
dos cursos, condizente com o numero de turmas e alunos.

= Mobilidrio adequado para os objetivos pedagodgicos dos cursos.

= Equipamentos de informatica, telecomunicacdo, conexdao a internet e
outras tecnologias similares essenciais ao bom andamento dos cursos.

= Acervo bibliografico coerente com as necessidades de cada disciplina dos
cursos atendidos.

= Recursos humanos para a gestao do polo, atendimento tutorial dos
estudantes, apoio a biblioteca, laboratoérios pedagdgicos e de informatica
€ servigos gerais.

= Apoio dos gestores municipais, especialmente em busca da
sustentabilidade financeira do polo e de outras melhorias.

Atualmente o curso de Licenciatura em PE/UAB/UFSCar se desenvolve
em 13 polos de apoio presencial (Balsamo, Igarapava, Jales, Itapevi, Sao
Carlos, Sao José dos Campos, Apiai, Itapecerica da Serra, Taruma, Jandira,
Itapetininga, Jau, Guarulhos, Cubatdo), com os quais estabeleceu uma relacdo
formal por meio de Acordo de Cooperacao Técnica (a Prefeitura e o Polo de um
lado e a Universidade com seus setores de outro, tendo o MEC/Capes como
membro efetivo de parceria). Outra iniciativa que a SEaD-UFSCar implementou
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foi a criagdo no Moodle de um Ambiente Virtual dos Polos de Apoio Presencial
UAB-UFSCar como o intuito de fomentar a comunicagao entre as IES e Polos,
bem como o contato didrio por meio de Skype.

Além disso, outras acbes vém sendo priorizadas, como a realizacdo de
um encontro semestral na UFSCar e um ciclo anual de visitas aos polos,
realizadas pelos gestores de EaD-UAB-UFSCar. Em 2009 (e inicio de 2010), foi
feito um ciclo de visita aos polos parceiros da UAB-UFSCar, com carater
avaliativo para levantamento diagndstico das condicGes de oferta de curso de
cada polo. Dessas visitas, resultaram um relatério textual e imagético de
caracterizacdo do polo em termos de infraestrutura fisica, tecnoldgica,
pedagdgica, recursos humanos e suas principais dificuldades do ponto de vista
dos coordenadores de polo, prefeitura, tutores presenciais e estudantes.
Atualmente, a SEaD-UFSCar desenvolve um projeto de qualidade nos polos em
gue ha equipes de supervisdao administrativa para apoiar o gerenciamento dos
cursos nos polos e equipes de supervisao pedagdgica para auxiliar na conducdo
das atividades presenciais das disciplinas de cada curso. Esses supervisores
visitam mensalmente os polos e conduzem acOes de regularizacdo e
saneamento nas questdes apresentadas tanto pelos 6rgdos reguladores/de
fomento como pelas coordenagoes de curso/polo.

Encontra-se em processo de implantacdo o Laboratdério de Ensino e
Aprendizagem (LEA) e Brinquedoteca na UFSCar, com o objetivo de promover
situagcOes concretas de relagdes de teoria e pratica das areas de conhecimento
do curso aos estudantes. Esse ambiente contard com diversos materiais, como
Livros de literatura infantil e juvenil; - Livros paradidaticos e didaticos das
disciplinas da Educagao Basica; Jogos; Brinquedos.

As ofertas de vestibular nos polos seguem um cronograma regular, mas
com sistema de rodizio entre os polos, permitindo que a UFSCar e os polos
avaliem as demandas dos municipios. As parcerias com outros municipios
também pode ser levada em consideracao uma vez que a EaD implica em um
processo dinamico de atendimento as necessidades da populacao,
preferencialmente do Estado de Sao Paulo.

B) Organograma Funcional

A Secretaria Geral de Educacao a Distancia (SEaD), tem por
finalidade:
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“executar as politicas, apoiar o desenvolvimento e a implementacédo
de acoes, garantir a qualidade educacional e do material didatico, mediante
propostas educacionais e integracdo de novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, em matéria de educagdo a distancia”. (Resolucdo ConsUni n©
617)

Para desempenho de suas finalidades, a SEaD é constituida por uma
equipe, que apoia as coordenacOes de curso (de graduacao e especializacao), e
gue estao vinculados/contratados em uma das seguintes situagdes. Essa
equipe € constituida de docentes concursados pela UFSCar, técnicos
administrativos de nivel médio e nivel superior, concursados pela Universidade,
estagiario Fai-UFSCar, ClLTistas Fai-UFSCar e bolsistas CAPES/MEC. Além
disso, encontram-se os Coordenadores e Vice-Coordenadores de curso,
Coordenadores de Tutoria, Professor Pesquisador, Professor Conteudista,
Tutores Presencial e a Distancia (Virtuais), sem vinculo empregaticio.

Atribuicoes e papeis. Os principais atores do processo de ensino e
aprendizagem do curso de Licenciatura em PE no modelo de EaD da UFSCar
sao os alunos, professores, tutores virtuais e tutores presenciais. A seguir sao
apresentados resumidamente o0s seus papeis nesse processo (Otsuka, Lima &
Mill 2011, no prelo, p. 33-36)".

Estudantes: tém papel central no processo de ensino e aprendizagem e
devem ter uma participagao de qualidade nas atividades propostas ao longo
das disciplinas (pesquisando, colaborando, contribuindo em um processo de
construcdo coletiva de conhecimentos em uma comunidade virtual de
aprendizagem composta pelos colegas de sua turma, os professores, tutores
virtuais e tutores presenciais).

Professor: é o responsavel por planejar e preparar uma disciplina
(materiais educacionais e atividades avaliativas); coordenar continuamente a
equipe de tutores virtuais e presenciais ao longo de sua oferta; bem como
acompanhar e orientar os processos de ensino e aprendizagem, fazendo
ajustes sempre que necessario. Assim, na UFSCar, ndo ha distingdo entre os
papeis de professores conteudistas e formadores, pois o professor assume 0s
dois papeis.

Tutor virtual: responsavel por acompanhar e orientar os processos de
ensino e aprendizagem dos alunos ao longo de uma disciplina. Esse modelo de
tutoria virtual possibilita um acompanhamento continuo e bastante préoximo do

L OTSUKA, J; LIMA, V.S; MILL, D. O modelo de EaD dos cursos de graduacdo a distancia
na UFSCar. In: OTSUKA, J. et al. (org.). Educagao a Distancia: formagdo do estudante
virtual. Colegdo UAB-UFSCar. Séo Carlos, 2011.
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processo de aprendizagem de cada estudante. A equipe de tutores virtuais é
composta por profissionais altamente qualificados, a maioria com pods-
graduacao concluida (ou em andamento) na area especifica. O modelo de
tutoria virtual proposto pela UFSCar tem como embasamento pesquisas que
demonstram ser o tutor o primeiro responsavel por ndo permitir o sentimento
de isolamento do aluno no curso, por manter feedback especifico e constante
na disciplina em questdo. A escolha deste modelo ndo foi aleatéria. Docentes
da UFSCar, com experiéncia em tutoria no Brasil e no exterior, elaboraram o
modelo de tutoria com base em pesquisas cientificas. Com base em autores
como Litwin (2001), Lentell (2003), Flemming et al. (2007), (Emerenciano et
al.,, 2007) e Moore e Kearsley (2007)%, os tutores precisam ter um
conhecimento e uma compreensao ampla da area em que vao atuar para,
inclusive, desenvolver processos reflexivos e “criar” um pronunciamento
marcadamente pessoal, sendo um dos fatores determinantes do sucesso da
EaD a quantidade e a qualidade dos didlogos entre os professores e os
estudantes, tendo como objetivo a promocdo da autonomia do aluno. Por
julgar a tutoria ponto central no processo de ensino e aprendizagem a
distancia e a necessidade de oferecimento de condicdes mais adequadas para o
trabalho do tutor virtual, bem como de especializacao do tutor no contetudo de
cada disciplina, a UFSCar tem apostado nesse modelo.

Para sistematizar o processo de avaliagao do desempenho dos tutores
virtuais, estdo sendo implementados pela SEaD questionarios, com perguntas
abertas e fechadas, direcionados aos alunos, professores e supervisores de
tutoria. S@o avaliados critérios como: frequéncia de acesso e interagdo no

2 EMERENCIANO, M.S.J.; SOUSA, C.A.L.; FREITAS, L.G. Ser Presenga como Educador, Professor
e Tutor, In: Associacdo Brasileira de Educacdao a Distancia (ABED). Publicado em:
http://www.abed.org.br/publique/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?UserActiveTemplate=4abed&infoi
d=1248&sid=120. Acesso em: 24/05/2007.

LENTELL, H. The Importance of the Tutor in Open and Distance Learning. In A. Tait & R. Mills
(Eds.), Rethinking Learner Support In Distance Education. London: RoutledgeFalmer,
2003, p. 64-76.

LITWIN, E. Educacdo a distancia: temas para o debate de uma nova agenda educativa. Porto
Alegre: Artmed, 2001

FLEMMING , D.M.; LUZ, E.F.; LUZ, R.A. Monitorias e Tutorias: Um Trabalho Cooperativo na
Educagdo a Distancia. In: Associacdo Brasileira de Educagdao a Distancia (ABED).
http://www.abed.org.br/publique/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?UserActiveTemplate=4abed&infoi
d=142&sid=114. Acesso em: 25/05/2007.

MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educacao a Distancia: Uma visdo integrada. Sdo Paulo: Thomson,
2007.
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ambiente, uso de Netiqueta nas comunicacdes, linguagem, procedimentos
didaticos, dominio do conteldo especifico da disciplina, trabalho em equipe. Os
alunos avaliarao seus tutores em dois momentos: durante o desenvolvimento
da disciplina (questionario parcial) e ao final dela (questionario final). O
objetivo é que tutores avaliados negativamente nos questionarios parciais
possam ser orientados pelos supervisores e melhorar sua atuacao, com
indicacdo para formacdo continuada no ponto em questdo. Ja os professores e
supervisores fazem a avaliacao dos tutores sob sua responsabilidade ao final
de cada oferta de disciplina. Com esses indicadores, a SEaD tera condicbes de
construir um corpo de tutores cada vez mais comprometido e apto a trabalhar
com EabD.

Tutor presencial: responsavel pelo acompanhamento dos alunos no
polo de apoio presencial, auxiliando em orientacdes técnicas, na organizacao
para os estudos e na realizacdo de atividades presenciais. Além do
acompanhamento presencial, sdo responsaveis por acompanhar o aluno no
ambiente virtual, verificando o0s acessos, apoiando os alunos na sua
organizagao pessoal para os estudos e se comunicando continuamente com o
professor e tutores virtuais, sendo um parceiro integrado a proposta de cada
disciplina e do curso. A equipe de tutores presenciais deve trabalhar de forma
articulada com os professores e tutores virtuais.

Coordenador e vice-coordenador de curso: sao 0s responsaveis por
articular, integrar e acompanhar a equipe de professores durante o processo
de planejamento, preparacao e oferta das disciplinas (em conjunto com a
Secretaria Geral de EaD - SEaD/UFSCar); estabelecer um canal de
comunicagao com o0s alunos para acompanhamento de suas dificuldades;
acompanhar e orientar a supervisao de tutoria, a administragao e secretaria do
curso; realizar reunides com professores, alunos e tutores; visitar os polos,
dentre outras atividades importantes para a construcao de um curso de boa
qualidade;

Supervisor de tutoria: responsavel por apoiar professores na selegao,
no acompanhamento e a orientagao de tutores virtuais. O papel deste ator é
fundamental para apoiar a coordenacdo do curso e professores em um
mapeamento da atuacdo dos tutores e controle de pagamento de bolsas. O
supervisor também estabelece um importante canal de comunicacdo com os
alunos por meio do Forum Fale com o Supervisor de Tutoria, facilitando a
identificacdo de problemas relacionados a tutoria nas disciplinas.

Administrador: responsavel por apoiar a coordenacdo do curso em
atividades administrativas como a elaboracao de calendario de disciplinas e
atividades presenciais; acompanhamento da produgdao de materiais para as
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disciplinas; administracdao de pagamento de bolsas para os professores; entre
outras atividades.

Secretario: responsdvel por auxiliar a coordenacao de curso,
professores e alunos em demandas como o envio e recebimento de provas;
envio de materiais didaticos; agendamento de reunides; envio de comunicados
aos professores e alunos; acompanhamento do ambiente virtual da
coordenagao do curso; entre outras atividades.

C) Suporte Pedagdgico

A UFSCar tem se preocupado em auxiliar os professores nas questoes
pedagdgicos. Para tanto, foram criadas na SEaD cinco coordenadorias que sao
responsavel por este apoio: Coordenadoria de Administracdo e Planejamento
Estratégico  (CAPE); Processos de  Ensino-Aprendizagem (COPEA),
Coordenadoria de Inovagdoes em Tecnologias na Educagao (CITE),
Coordenadoria de Desenvolvimento e Aperfeicoamento Profissional em EaD
(CODAP), Coordenadoria de Relagbes Institucionais (CORI). O apoio
pedagdgico acontece em varias fases: por meio da oferta de uma formagao em
EaD em que se oferece subsidios para que eles possam desenvolver a
docéncia considerando as especificidades dessa modalidade; durante o
planejamento e elaboragao das disciplinas, com o intuito de evitar uma
simples replicacgdo de experiéncias do ensino presencial, uma vez que
geralmente é necessaria uma adequacao ndo apenas dos materiais didaticos,
mas também da concepcdo sobre o processo de ensino e aprendizagem no
contexto da EaD. O potencial pedagdgico de ferramentas disponiveis no
ambiente virtual de aprendizagem tem sido explorado para o desenvolvimento
de processos de aprendizagem ativa e significativa.

O processo de planejamento e preparagao da disciplina inicia com no
minimo 6 meses (e idealmente 1 ano) de antecedéncia da oferta, de modo que
haja tempo habil para revisdoes e adequacdes, buscando o desenvolvimento de
atividades que envolvam os alunos em processos de ensino e aprendizagem
mais ativos e significativos; a preparacdo de materiais didaticos em diferentes
midias, de acordo com os diferentes perfis de alunos; a organizacdo da sala de
aula virtual da disciplina e a preparacdo da equipe de tutores.

As equipes da SEaD-UFSCar tém apoiado os professores e
coordenadores de curso na operacionalizacdo do modelo pedagdgico adotado,
tanto nos aspectos organizacionais (relativos a definicdo dos objetivos de
aprendizagem, organizacao do tempo, atuagdao dos alunos, organizacao das
turmas) quanto nos aspectos metodoldgicos (técnicas, sequéncias didaticas e
procedimentos de avaliacdo), e também nos aspectos tecnoldgicos (apoio na
definicao, orientagdao e desenvolvimento de TICs), de forma que favorecam a
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colaboracdo, a construgao do conhecimento, a autonomia e a constante
reflexdo de professores e alunos sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Espera-se assim construir a identidade da EaD na UFSCar e assumir com o
grupo uma atitude pratico-reflexiva constante quanto aos rumos dessa nova
modalidade de educacao.

D) Modelo Didatico Pedagdgico dos Cursos da UAB/UFSCar3

O processo de ensino e aprendizagem do curso de Licenciatura em
Pedagogia a distdncia da UAB-UFSCar guarda algumas especificidades em
relacdo a modalidade presencial. Sdo considerados aspectos como os tempos e
espacos dos discentes (alunos) e docentes (tutores e professores-
coordenadores de disciplina), bem como, a organizagao das atividades
disciplinares em Mddulos.

Dimensionamento do tempo. Ainda que as disciplinas do curso de PE
na modalidade EaD da UFSCar apresentem a mesma carga horaria total dos
cursos na modalidade presencial, regulados pelas DCN/MEC de cada éarea, e
também sigam o calendario académico da Universidade, com Mddulos
semestrais, ressalva-se, primeiramente, que os sistemas de créditos e de
carga horaria na EaD sao computados diferentemente.

Nas disciplinas presenciais, os créditos referem-se ao tempo e numero
de aulas em que o professor e os alunos encontram-se e dedicam-se ao
trabalho da disciplina no espaco da sala de aula.

Em EaD, os créditos referem-se ao tempo em que o aluno dedica-se ao
estudo da disciplina, tanto no primeiro contato com o material (seja por meio
virtual, digital, eletrénico ou impresso), como para leitura e elaboragcao das
atividades propostas, interacao com os tutores e com os colegas. Existe,
portanto, um claro redimensionamento dos espagos e tempos educacionais,
que é considerado quando ocorre o planejamento docente e discente.

Para um bom rendimento do estudante, a UAB-UFSCar recomenda uma
carga horaria média de 20 a 25 horas de estudo por semana para o conjunto
das disciplinas. Assim, as horas dedicadas as disciplinas que sdo ofertadas
concomitantemente ndao devem ultrapassar as 25 horas semanais
recomendadas. O estabelecimento dessa carga horaria semanal traz alguns
desafios ao processo de planejamento e elaboracdao do material didatico das
disciplinas e também na elaboracdo do calendario académico, mas auxilia o
aluno a se organizar em seus estudos e respeita os tempos e espagos de
docentes e discentes. Dentre os desafios desse processo, estda a

3 Secdo adaptada de OTSUKA, J; LIMA, V.S; MILL, D. O modelo de EaD dos cursos de
graduagdo a distédncia na UFSCar. In: OTSUKA, J. et al. (org.). Educagdo a Distancia:
formacao do estudante virtual. Colecao UAB-UFSCar. Sao Carlos, 2011.
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interdisciplinaridade exigida. As horas de estudo sdao programadas pelos
professores das disciplinas e o coordenador de curso de forma conjunta, para
gue haja equilibrio na agenda de estudo do aluno. Em um Mddulo Letivo, que
tem a duragao semestral, as disciplinas entram em blocos, com duragao de 7 a
11 semanas cada bloco, de modo que num Moddulo semestral, o aluno cursa 5
ou 6 disciplinas organizadas em 2 ou 3 blocos, a critério das Coordenacdes de
Cursos e da Pro-Reitoria de Graduacdo.* Nas figuras 1 e 2 abaixo, hd um
exemplo para uma melhor visualizagao dessas entradas:

CALENDARIO - 2 BLOCOS DE DISCIPLINAS
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Figura 1 — Mddulo com 2 blocos de disciplinas
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Figura 2 — Mddulo com 3 blocos de disciplinas

Perfis dos educandos. Em relagdao aos espacgos e tempos de estudo,
outro aspecto que merece atencao é a diversidade de perfis dos educandos. A
perspectiva de democratizacao do conhecimento latente na modalidade de
educacao a distancia acaba criando expectativas de inclusao social, pois
estimula pessoas sem condicoes de frequentar um curso de graduacao
presencial a buscarem outras possibilidades de formacdo. Assim, a EaD acaba
atendendo a alunos que trabalham ou que apresentam algum empecilho
pessoal que os impedem de realizar um curso presencial. Essa diversidade de

* para melhor visualizacéo da oferta, vide apresentacéo da grade curricular e das disciplinas ofertadas
em cada mddulo no anexo deste documento para visualizagdo da concomitancia e consecutividade da oferta
das disciplinas.
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perfil de estudantes exige atencdo na distribuicdo dos espagos e tempos de
estudos de cada aluno (a carga horaria e a frequéncia aos polos, por exemplo).

Favorecimento de processos interativos. A organizacdo do processo
de ensino e aprendizagem em cada disciplina deve oportunizar momentos de
interagao entre os envolvidos no processo: aluno-aluno, estudante-tutor, tutor-
tutor, tutor-professor coordenador da disciplina. Para que isso possa ocorrer, a
UAB-UFSCar sugere a organizagdo dos conteiddos em Unidades de
Aprendizagem. Cada uma dessas unidades relne um conjunto de temas e
assuntos a serem abordados pelo professor num intervalo de tempo variado,
geralmente de uma ou duas semanas. A partir das Unidades de Aprendizagem,
o tutor orienta o estudante na organizagao da sua agenda para o estudo
desses conteldos, na realizacdo das atividades propostas e na motivacao ou
estimulo a interacao no ambiente virtual de aprendizagem (Moodle). O objetivo
é permitir que haja tempo suficiente para a interacdo, reflexao e (auto)
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem da educacao a distancia. Estes
tempos podem ser melhor visualizados nos quadros abaixo:

Domingo ‘ Segunda-feira ‘ Terga-feira Quartafeira | Quintafeira | Sexta-feira Sabado

| lnicio de Unidade Tematica
+Inicio de lerturas |

| + Revisdo de tarefas Quarts a Dommge

| = Atividades colaborativas: * Redzar 2 laituras

 estabeleciments de papais & « Completar -
tarefas « Postar respostas para tutores b
* outras atwidades
ate,

taredns inicial i

Deminge ¢ Segunde
R Imcio de Nova Unidade
Tematica.

O PROFESSOR “amarra” os
conceitos vistos na unidade
anterior de acordo com o
relatorio do tutor

Quadro 1 - Unidade de Aprendizagem com duragdo semanal

Unidade de Aprendizagem Semanal: conforme Quadro 1 alguns
blocos de conteldos serdo trabalhados em uma semana. Isto significa que o
processo de interacao, reflexao e (auto)avaliagdo no processo de ensino e
aprendizagem de um ou mais temas da Unidade Tematica exigird apenas uma
semana. Nesse periodo, o estudante entra em contato com o conteddo em foco
e interage com seu tutor para discussao da tematica.

18



Domingo Segunda-feira Terga-feira | Quarta-feira | Quinta-feira ‘ Sextafeira Sabado
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: Inicio de Nova Unidade
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O PROFESSOR “amarra™ o3
conceitos vistos na unidade
2 l anterior de acordo com o
) tenha tid relatorio do tutor

» Reponder a0t pare

Quadro 2 - Unidade de Aprendizagem com duragao quinzenal

Unidade de Aprendizagem Quinzenal: conforme Quadro 2, alguns
blocos de conteldos podem precisar de duas semanas para interacao, reflexao
e (auto)avaliacao no processo de ensino e aprendizagem. Este tipo de Unidade
€ mais indicada quando o(s) tema(s) trabalhado(s) exigem(m) mais reflexdo e
elaboracgao por parte do estudante.

A ideia do ciclo é permitir que o aluno inicie e finalize um determinado
nivel de conhecimento e que possa ter feedback e avaliagdo antes de
prosseguir com suas atividades. Com essa disposicdao temporal, o aluno podera
organizar-se melhor para estudar os conteddos e os tutores poderdo
acompanhar as atividades dos estudantes com mais facilidade. As Unidades
com duracao quinzenal sdo necessarias para estabelecer uma rotina de
avaliacao continuada e para que os atores do processo (estudante, tutores e
professores coordenadores de disciplina) possam perceber o desenvolvimento
das competéncias dos alunos e as dificuldades enfrentadas, buscando a
recuperagao sempre que necessario.

Dinamica da Unidade de Aprendizagem. Como pode ser observado
nos quadros acima, a cada Unidade de Aprendizagem, um novo tema é
disponibilizado aos alunos no ambiente virtual de aprendizagem. Apds realizar
as leituras e a execucdo das atividades interativas e colaborativas, solicita-se
gue o estudante poste as atividades para analise (e feedback) pelo tutor. Em
interacdo com os colegas, os alunos finalizam as atividades, de modo que ao
final do periodo, o tutor possa fazer o fechamento das atividades e enviar um
relatério sintético, por estudante, para o professor coordenador da disciplina.
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De posse dos relatérios de todos os seus tutores, esse professor prepara um
texto sintético para orientar os alunos a iniciar uma nova Unidade de
Aprendizagem. Assim, se o estudante ndo apresentar desempenho satisfatério
naqueles tépicos/temas trabalhados, ha ainda um pequeno espaco de tempo
para uma Recuperagao Paralela, que funciona como uma recuperagao
continuada, de acordo com as normas da Pro-reitoria de Graduacdo,
especificas para a avaliagdo: Portaria GR 522/06, que dispde sobre normas
para a sistematica de avaliagio do desempenho dos estudantes e
procedimentos correspondentes
[http://www.prograd.ufscar.br/normas/portaria522.pdf], a Portaria GR 308/09,
que dispbe sobre normas para a sistematica de avaliacdo do desempenho
académico dos estudantes de graduacdo na modalidade a disténcia e
procedimentos correspondentes
[http://www.prograd.ufscar.br/normas/Port308.pdf] e a Portaria GR 688/10,
que regulamenta o desempenho minimo dos estudantes de graduacdo na
modalidade a distancia da UFSCar.
[http://www.prograd.ufscar.br/normas/Port688.pdf. Esse processo é
importante também para o professor, pois ao final de cada ciclo o estudante
serd avaliado permitindo que o professor tenha uma visdo geral da situacdo de
sua sala, podendo adequar as atividades as necessidades que surgirem.

E) Metodologia de EaD no curso de Licenciatura em Pedagogia

Nesse item, iremos descrever o processo metodoldgico desenvolvido no
curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia. Primeiramente,
apresentamos a estrutura do ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), para
depois detalharmos os materiais de estudos autoinstrucionais, atividades
desenvolvidas no ambiente e a avaliacao.

1. Ambiente Virtual de Aprendizagem

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) sao sistemas
computacionais que oferecem um rico espago para a organizagdao, o
desenvolvimento e o acompanhamento de cursos a distancia mediados pela
Internet, sendo possivel o estabelecimento de importantes canais de
comunicacdao assincronos (leitura, participacdo em foruns, wikis, tarefas,
possibilitando que o aluno realize as atividades em seu tempo disponivel,
respeitando as datas de entrega), e sincronos (por intermédio de
webconferéncias) entre os participantes de um curso (professores, tutores e
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alunos), o acompanhamento continuo dos processos de aprendizagem, a
organizacao de diversos tipos de atividades de aprendizagem e de diferentes
recursos educacionais.

O AVA adotado na UFSCar é o Moodle® e todos cursos a distancia
oferecidos no escopo do projeto UAB-UFSCar estao organizados no AVA da
SEaD, disponivel pelo enderego: http://ead.sead.ufscar.br. Todos os cursos
possuem uma estrutura de comunicagao entre todos os agentes educativos
envolvidos (salas gerais de interagao entre coordenacgao de curso e estudantes,
entre professores e coordenagao de curso, entre supervisao de tutoria com os
tutores virtuais e presenciais, entre os estudantes e representantes discentes,
etc.). Além dessas salas permanentes, a cada semestre sao criadas salas para
cada disciplina ofertada.

O projeto de organizacao das salas virtuais das disciplinas prevé a
criacdo de um conjunto de salas por disciplina, organizadas da seguinte
forma®:

e Sala coletiva integradora (de todas as disciplinas de um
semestre): o objetivo dessa sala é integrar o bloco de
disciplinas oferecidas simultaneamente em um mesmo curso,
facilitando o acesso dos estudantes as informacgoes
necessarias para a organizacao dos seus estudos
(programagao e orientacdes sobre cada unidade de
aprendizagem). Dessa forma, tem a caracteristica de um
portal de acesso as disciplinas de um semestre, contendo
espagos para a organizagao de orientagbes e materiais de
cada disciplina. Com esse espaco integrado, busca-se também
favorecer a colaboragao entre os professores e o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares. E também
um importante espago para interacao e colaboragdao entre
todos os estudantes da turma, bem como para a interagao e
colaboracdo entre os tutores das diferentes disciplinas, com
foco no acompanhamento conjunto dos estudantes.

e Salas de Atividades de cada disciplina: nesse ambiente,
concentram-se as atividades interativas e avaliativas
destinadas aos estudantes organizados em grupos menores de
aproximadamente 50 estudantes. Nas disciplinas iniciais, essa
sala é organizada por polo de apoio presencial, mas ao longo

5 http://moodle.org/

® Modelo implantado a partir da turma 2010.
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do curso essa distribuicdo pode ser alterada agrupando mais
de um polo, de acordo com o nimero de estudantes.

Durante a construcao de sua disciplina no AVA o professor conta com o
apoio do designer instrucional e da equipe de suporte ao AVA. Para manter a
identidade visual do curso e a apresentagao e a organizagao de informacoes
minimas sobre a disciplina e sobre cada unidade tematica. Cada curso possui
um modelo minimo de sala que deve ser aplicado em todas as disciplinas. A
adocdao desse padrdao minimo de organizacdao e identidade visual nas salas
virtuais de disciplinas de um mesmo curso tem se mostrado fundamental para
garantir que informacdes essenciais para a organizacao dos alunos para os
estudos sejam apresentadas, além de facilitar a navegacao e identificacao das
informacdes. O modelo minimo de sala tem evoluido a cada semestre a partir
de avaliagao da equipe de designers instrucionais, pedagogas e webdesigners
da SEaD e por meio de consultas aos alunos professores e tutores.
Resumidamente, as informacdes minimas da sala virtual de uma
disciplina podem ser organizadas em: informacdes gerais sobre a disciplina,
informagdes sobre as unidades de aprendizagem, informacgdes sobre as
atividades. A seguir sdao apresentados os itens que devem ser contemplados
em cada um desses conjuntos.

e Informagdes minimas sobre a disciplina

o Apresentacao da disciplina e equipe: video de apresentacao da
disciplina e slides com a apresentagao da equipe de tutores;

o Guia da Disciplina, contendo objetivos, ementa, unidades
tematicas, avaliacdo e frequéncia, cronograma (datas das
atividades sincronas virtuais e presenciais) e bibliografia;

o Férum de duvidas gerais da disciplina.

e Informacdoes minimas sobre uma Unidade de Aprendizagem
o Objetivos de aprendizagem da unidade

o Mapa de atividades da unidade (contendo as atividades, carga
horaria e tempos previstos de realizagdo, prazos, critérios)

o OrientacOes articulando os objetivos, atividades propostas e
materiais de apoio da unidade

o Atividades Avaliativas

o Atividades Teoricas
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o Forum de duvidas da unidade
o Informacdoes minimas sobre uma Atividade
o Atividades Avaliativas

= Objetivos da atividade avaliativa articulados com os
objetivos da unidade e com as atividades tedricas
propostas;

= OrientagOes para o desenvolvimento da atividade;
= Tempo estimado para realizagao da atividade;
= Critérios de avaliacao e plano de recuperagao.

o Atividades Teodricas ou Praticas (de subsidio as atividades
avaliativas)

= Objetivos da atividade teodrica articulados com os
objetivos da unidade e com as atividades avaliativas
propostas;

= QOrientagOes para estudo e articulagao com as atividades
propostas;

* Tempo estimado para realizagao da atividade.

Com relacdo a identidade visual da sala virtual de aprendizagem, a SEaD
tem procurado manter uma consisténcia com a identidade visual dos materiais
educacionais impresso e audiovisual. Cada curso é identificado por uma cor e
um padrao visual que tem sido mantido em todos os materiais e também no
AVA, por meio de banners e separadores criados especialmente para as salas
virtuais de cada curso. Além disso, tem tentando manter uma consisténcia na
identificacdo de atividades, nos rotulos que identificam secdes e organizagao
de boxes laterais que dao acesso a algumas funcionalidades do AVA (como
calendario de atividades, usuarios online, participantes, ultimas noticias, email
interno etc.).

Consideramos fundamental que o professor tenha autonomia em sua
sala virtual de aprendizagem. No entanto, o atendimento a algumas regras
estabelecidas para garantir a apresentacdo de informacdes minimas e a
identidade visual tem se mostrado imprescindivel. Para promover a autonomia
do professor sem incidir nos problemas apresentados anteriormente, a SEaD
tem trabalhado na elaboragcao de guias de orientacdes para a organizacdao do
AVA , na formagao dos professores e também em uma maior sincronizacdo e
aproximacao dos professores com a equipe multidisciplinar da SEaD, que esta
organizada para apoiar o professor durante todo o processo de planejamento,
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elaboracao dos materiais educacionais e atividades, producdo, distribuicao e
organizagao do AVA.

O professor é responsavel por finalizar a preparagao da sala virtual de
sua disciplina com pelo menos um més de antecedéncia do inicio da mesma,
para que os tutores possam conhecer as atividades e materiais da disciplina. O
ambiente da disciplina também passa por uma avaliacdo da equipe técnico-
pedagdgica da SEaD, procurando reduzir a ocorréncia de problemas durante a
oferta da disciplina. Os tutores também auxiliam nesse processo de
refinamento da disciplina, testando as atividades propostas, critérios de
avaliacao etc. O professor também aproveita este momento para criar uma
dinamica de trabalho com os tutores, presenciais e virtuais, estabelecendo
regras e canais de comunicacdao e também para tirar duvidas conceituais e
pedagdgicas.

2. Estudo individual com Materiais autoinstrucionais

Os materiais autoinstrucionais do curso de Licenciatura em Pedagogia na
modalidade EaD sdo compostos por diferentes midias, como video-aula, textos,
ilustracdes, audios (podcast), videos, animacdes e simulagdes distribuidos por
meio de diferentes tecnologias: virtual (ambiente virtual de aprendizagem),
digital (CDs, DVDs) e impressa (livros, guias).

As diferentes midias e tecnologias sdo utilizadas de forma
complementar, procurando prover materiais educacionais que favorecam os
diferentes estilos de aprendizagem e o acesso por meio de diferentes
tecnologias.

As disciplinas que compdem 0 nosso curso sao planejadas e elaboradas
com pelo menos 6 meses (e idealmente 1 ano) de antecedéncia do inicio de
sua oferta. Os professores coordenadores de disciplina desempenham papel
fundamental na producao de materiais educacionais de boa qualidade. Assim
como na educacdo presencial, na educacdo a distancia é o docente da UFSCar
quem planeja, elabora e aplica as atividades — independente do tipo de
materiais: virtuais, impressos ou audiovisuais.

A cada nova oferta, o material passa por adequagdes com base em
avaliacbes e experiéncia pratica do docente com os alunos. Participam
conjuntamente desta avaliacdo da disciplina, durante e posteriormente a sua
oferta, o professor coordenador de disciplina, os tutores virtuais e presenciais,
os alunos, a coordenacdo do curso e as coordenadorias pedagdgicas da SEaD.
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¢ Material Impresso

O material impresso, em linhas gerais, deve auxiliar o aluno nao como o
material principal em sua aprendizagem, mas sim como um complemento aos
outros materiais educacionais do curso, sendo que o conteudo elaborado para
o material impresso deve estar articulado com aqueles conteludos e atividades
disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e também com os
conteudos trabalhados em webconferéncias e os distribuidos por meio de CDs,
DVDs ou dispositivos moveis.

Sua estrutura é composta, no ambito da SEaD, por unidades tematicas,
subdividas em secdes bem delineadas para melhor organizacao do conteudo.
Ou seja, dividindo o conteudo da disciplina em Unidades Tematicas, os alunos
terdo acesso a pequenos textos com grupos de conhecimentos da area,
organizados com uma estrutura editorial padronizada. Isso vale para o
material impresso e virtual dos cursos da UAB-UFSCar. Destaca-se, porém,
gue cada uma dessas Unidades Tematicas deve tratar de um tema relevante
para a aprendizagem do conjunto de conhecimentos da disciplina, e que cada
uma pode ser subdividida em tdpicos.

e Material Audiovisual

Na UFSCar, sdo elaborados materiais didaticos em midia audiovisual
para apoio as atividades pedagdgicas dos cursos a distadncia (videos de
apresentacao, videoaulas, animacgles, podcasts, imagens estaticas e outros
materiais de apoio a EaD).

3. Atividades desenvolvidas no ambiente do curso de
Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia

As disciplinas contam com uma variedade de atividades desenvolvidas
no ambiente, como tarefas, féruns, wikis, bases de dados, questionarios,
diarios, etc.

Tarefa: atividade individual postada no ambiente com atribuicao de
nota. Essa ferramenta pode ser utilizada de trés formas: envio de arquivo
unico; envio de mais de um arquivo e envio on-line, cujo aluno tem um tempo
especifico para postar a atividade.

Forum: espaco utilizado no curso para potencializar o didlogo e a
discussao de varios assuntos relacionados com as tematicas da disciplina. Essa
ferramenta permite que os participantes do curso escrevam e comentem o0s
comentdrios dos demais colegas. Eles podem ser estruturados de formas
diferentes, e podem incluir avaliagbes das postagens efetuadas. Podem
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também exibir imagens e arquivos anexados. Os participantes podem também
solicitar assinatura dos féruns, recebendo notificacdes por e-mail.

Diario: ferramenta que pode ser utilizada pelo estudante para o registro
de suas reflexdes e auto-avaliacao sobre o seu processo de ensino-
aprendizagem, no decorrer de uma disciplina.

Questionario: é uma importante ferramenta que possibilita a
composicdo de diferentes questbes (verdadeiro-falso, multipla escolha,
associacao, etc.) que podem ser reutilizadas em outros questionarios e em
outros cursos, uma vez que ficam arquivadas em uma base de dados.
"Feedbacks" automaticos para cada tipo de resposta fornecida podem ser
configurados pelo professor.

Wiki: é uma rica ferramenta para o desenvolvimento de atividades
colaborativas. Um histérico de edi¢cdes de uma wiki, informando as alteragdes
introduzidas e autoria de cada versao, pode ser consultado e uma versao
antiga pode ser recuperada a qualquer momento.

Base de dados: A Base de dados é uma ferramenta de atividades
criada pela equipe da UAB-UFSCar que possibilita a socializagao de arquivos.
Do ponto de vista pedagdgico, a base de dados pode ser utilizada
principalmente para socializagdao de textos coletivos ou individuais, com o
objetivo de propor trabalhos e interagdes em grupos, possibilitando aos alunos
a socializagcdo do conhecimento construido ja que, além da socializagao,
permite que os participantes comentem os arquivos disponibilizados. Neste
sentido, a utilizacdo da ferramenta Base de Dados, nas disciplinas do curso
Licenciatura em Pedagogia, permite aos alunos a socializagdo de itens
(arquivos) em uma area comum, de forma que os demais colegas possam
visualiza-los e também comenta-los, propiciando um espaco privilegiado para
interagao e trocas entre os alunos e tutores.

Glossario: E uma ferramenta de uso coletivo para construcdo de
definicOes e conceitos.

Portfolio: Recurso utilizado para arquivar documentos referentes as
disciplinas desenvolvidas ao longo do curso, que sao recuperados ao final do
curso para elaboragao do Trabalho de Conclusao de Curso.

Webconferéncia: Além do ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
Moodle, outro recurso amplamente utilizado nos cursos de graduacao na
modalidade EaD da UFSCar é o servico Conferéncia Web’ oferecido pela Rede
Nacional de Pesquisa® (RNP), que tem como base o software Adobe Connect®.

7 http://www.rnp.br/conferenciaweb/
8 http://www.rnp.br/
° http://www.adobe.com/br/products/connect/
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O recurso de webconferéncia tem sido introduzido com cuidado na
UFSCar, evitando a sua aplicagdo para uma transposicdao direta de “aulas”
tradicionais do ensino presencial para a EaD. Esse recurso vem sendo
introduzido como um recurso complementar aos materiais impresso,
audiovisual e virtual (AVA) e o0 seu uso tem sido fortemente motivado com o
intuito de promover novas oportunidades de aprendizagem e uma maior
aproximacao entre aprendizes, professores e tutores.

O servigco Conferéncia Web oferecido pela RNP tem como caracteristica a
comunicacgao sincrona por meio de audio, video e texto, com a possibilidade de
compartilhamento de documentos e de qualquer aplicativo do desktop de um
apresentador. Essa caracteristica tem introduzido uma grande diversidade de
possibilidades de atividades antes invidveis a distancia. Alguns exemplos que
atividades que vem sendo realizadas por meio do servico de webconferéncia:
abertura de disciplinas, com apresentagao da equipe, fechamento de unidades
de aprendizagem e esclarecimento de duvidas, apresentacao de trabalhos
pelos alunos, reunides pedagdgicas e administrativas entre professores e
coordenadores.

F) Avaliacao

1. Avaliacao da aprendizagem

Na EaD-UFSCar, a avaliagdo é compreendida como um processo de
coleta de dados sobre o processo de ensino-aprendizagem para a emissao de
juizo de valor e diagndstico com a finalidade de tomar decisdes. Como é
processo, deve ser feito ao longo da disciplina em diferentes etapas. Como é
de coleta de dados, sdo necessarios varios instrumentos que permitam saber
de diferentes maneiras o que o estudante estd compreendendo sobre o
assunto abordado. E por intermédio dos resultados que podera ser avaliado se
os objetivos foram atingidos ou nao e quais devem ser as agdes para as
proximas etapas, pois o objetivo final € que o estudante compreenda e alcance
as metas estabelecidas pelo curso.

E importante mencionar que a concepcdo de avaliacdo estd apoiada na
Portaria GR n°® 522/06 da UFSCar, mas a EaD-UFSCar apresentara prazos
diferentes dos procedimentos utilizados nos cursos presenciais pelo fato de a
distribuicdo de créditos no periodo letivo ser diferente em cursos a distancia.
Por isso, hd normas académicas especificas para os alunos de graduacdo na
modalidade de EaD, como as Portarias GR n° 688/2010 e n° 308/2009, que
estao disponiveis no site da UFSCar, através do link
http://www2.ufscar.br/interface frames/index.php?link=http://www.prograd.u
fscar.br (box lateral esquerdo - normas).
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De acordo com a Portaria n® 308/09 que dispde sobre a sistematica de
avaliacao para os alunos de graduagao na modalidade EaD, o processo de
avaliacdo da EaD-UFSCar se configura da seguinte forma: avaliacao continua e
avaliacao presencial.

e Avaliacdo continua: procedimentos de avaliacdo, realizados por meio de
atividades virtuais e/ou presenciais que visam acompanhar o processo
de ensino-aprendizagem no decorrer da disciplina.

e Avaliacdo presencial: procedimentos de avaliacdo realizados simulténea
e presencialmente nos polos de apoio presencial, e visam obter uma
medida da aprendizagem do aluno ao final de um ciclo de aprendizagem
ou da disciplina e considera o conjunto dos conteldos tratados nessa
etapa.

Nos diferentes momentos avaliativos sao utilizados instrumentos como:
provas escritas, defesa de monografias (ou trabalhos similares), apresentacao
e discussdo de trabalhos praticos e por Webconferéncia, narrativas escritas,
qguestionarios, testes, trabalhos em pequenos grupos etc. Essas atividades
podem ser realizadas presencialmente ou virtualmente, ressaltando que a
avaliacdo presencial necessariamente devera ser realizada pelo aluno no polo
onde esta matriculado.

A Portaria GR n° 308/09, dispbe que as atividades avaliativas
presenciais deverao representar, no minimo, 51% (cinquenta e um por cento)
da média final, prevalencendo sobre os demais resultados obtidos em
quaisquer outras formas de avaliagdao, estando em conformidade com o
Decreto n© 5.622/2005.

A média final na disciplina deve refletir o seu desempenho global, ao
término do periodo letivo, considerando o conjunto dos conteldos, as
interacdes, as participagdes nos momentos presenciais e a distancia, a
Netigueta e as comunicacdes escritas. O professor coordenador de cada
disciplina deve detalhar o processo avaliativo aos seus alunos através dos
Planos de Ensino.

Descricao dos mecanismos que promovem seguranca e sigilo das
provas presenciais

Sobre a realizacdo das atividades presenciais nos polos, destaca-se que
a SEaD prevé mecanismos que garantem o sigilo e seguranga nos processos de
avaliagdo de aprendizagem dos estudantes, tanto para envio das avaliagbes
aos polos de apoio presencial, quanto para a aplicacdo da atividade presencial.

Segue o sistema logistico envolvendo o processo de envio das
avaliagOes:
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a secretaria responsavel pelo curso recebe o original da prova (em maos
ou via e-mail) do professor da disciplina;

a secretaria faz as copias da prova na UFSCar;
a secretaria divide/separa quantitativamente as provas entre os polos;

se ha necessidade de folhas de rascunho, é enviado folhas rascunho
padrao com o logotipo da UAB-UFSCar, impresso em grafica;

a secretaria embala e lacra em um envelope pardo carimbado e
rubricado as cépias das provas;

o envelope pardo é colocado dentro de um envelope de sedex, ou de
uma caixa especifica do correio, para ser enviado ao polo;

em um outro envelope é encaminhada a lista de presenca dos alunos;

as provas sao enviadas pelo correio, por sedex com A.R. (aviso de
recebimento);

Com relacdo a aplicacao das avaliagdes presenciais nos polos de apoio

presencial, os procedimentos utilizados pela SEaD seguem exigéncias que
devem garantir a credibilidade e confiabilidade de todo o processo.

a atividade avaliativa sera aplicada, preferencialmente, pelo coordenador
de polo auxiliado pelos tutores presenciais;

o aplicador tem a fungdo de acompanhar todo o processo, por exemplo:
impedir comunicagao entre os alunos, distribuir e receber as atividades
concluidas, conferir a documentacdo dos alunos, lacrar e encaminhar o
material em envelope lacrado a UAB-UFSCar;

cada atividade avaliativa presencial sera composta pela prova
(grampeadas), pela folha de resposta (carimbada) e folhas de rascunho
padrao com o logotipo da UAB-UFSCar;

a primeira folha contera os dados de identificacdo de aluno, polo e
turma, além das questdes da atividade avaliativa presencial;

para realizar a avaliacdo presencial, o aluno deverd apresentar ao
aplicador o seu documento de identidade com foto;

no polo terd uma lista de presenca, que o aluno devera assinar em dois
momentos: na conferéncia da identidade e no momento de entrega da
atividade avaliativa presencial e ainda o aluno assinard a lista na
presenca do responsavel, indicando horario de saida;
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e a atividade avaliativa presencial devera seguir as orientacdes dadas pelo
professor da disciplina (individual/em grupo, com/sem consulta);

e apos checagem do nome de cada aluno, o envelope com as atividades
avaliativas presenciais devera ser aberto na presenca de todos. Ao
término, o aplicador devera guardar todas as atividades avaliativas e
lacrar o envelope para encaminhamento a UAB-UFSCar, sendo que os
dois Ultimos estudantes deverdo permanecer na sala para
testemunhar/assinar o lacre junto com o aplicador da atividade
avaliativa;

e apos a realizacao das atividades avaliativas presenciais, o aplicador fica
responsavel pelo envio do envelope lacrado com as atividades,
enderecado a secretaria do curso;

e a prova terd a duracao aproximada de duas (2) horas, podendo variar
conforme a especificidade da disciplina;

e nenhum aluno poderd devolver a avaliagdo na primeira hora de
atividade, pois ndo serd permitida a sua saida do recinto neste periodo;

e serd permitido ao estudante acesso ao local da avaliagdo com atraso
desde que previsto nas orientacdes dadas pelo professor da disciplina;

e 0 responsavel pela aplicacdo da atividade avaliativa presencial devera
estar no local meia hora antes do horario marcado;

e para permanecer na sala de aula, o estudante deve deixar o seu
material de estudo no local indicado (caso a atividade seja sem consulta)
e o celular completamente desligado;

e 0 tutor devera conferir o niumero de paginas também no ato da
devolugao;

e 0 aplicador e demais envolvidos no processo de avaliagao presencial
devem zelar pelo controle e sigilo absoluto em todas as fases.

Para algumas disciplinas sao previstas a realizacao de avaliacoes
presenciais com o apoio de computador, por meio da plataforma Moodle. Os
procedimentos para a aplicagcdo das provas presenciais neste formato estdo
sendo testadas e avaliadas pela equipe da UAB-UFSCar, a fim de assegurar o
sigilo e seguranca. A UAB-UFSCar realizou consulta no MEC, que autorizou a
realizacdo desta modalidade de prova desde que o aluno “esteja fisicamente
presente na sede ou no polo de apoio presencial” [oficio SEED/MEC
1350/2008, pagina 4 ].
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2. Avaliacao Institucional

A SEaD vem permanentemente promovendo a avaliacao de diferentes
etapas, aspectos e atores dos processos de ensino e aprendizagem incluindo os
planos de ensino, as estratégias metodoldgicas adotadas para o
desenvolvimento dos conteldos e as avaliacdes, de docentes, tutores virtuais e
designer da sala de aula virtual e materiais didaticos, buscando maior
acessibilidade do aluno. Tem procedido a avaliagdes junto aos estudantes e
docentes sobre sua participacao e sobre o desenvolvimento das disciplinas na
modalidade a distancia.

Essas avaliacdes promovidas pela SEaD estdao sendo elaboradas com o
apoio da Comissao Prépria de Avaliacdo (CPA) da UFSCar e irdo compor o
relatério anual de avaliagao institucional de 2010.

Em 2009 a SEaD e a Coordenacao Geral da UAB-UFSCar aplicaram um
roteiro de avaliagcdao junto aos estudantes dos cinco cursos oferecidos
considerando ingressantes em 2007 e 2008. Esse roteiro teve a finalidade de
investigar o funcionamento dos cursos em um conjunto de aspectos relevantes
(planos de ensino, estratégias metodoldgicas adotadas para o desenvolvimento
dos conteudos e avaliagoes).

Este ano foi aplicado um roteiro de avaliagao para os docentes que
atuam ou atuaram nos cursos na modalidade de EaD. No momento, os
resultados deste roteiro estdao sendo analisados pela equipe da SEaD. Este
roteiro teve o objetivo de conhecer a opinido dos docentes sobre as condigdes
de oferta da disciplina do curso em que atua e/ou atuou, do funcionamento da
coordenacado de curso e infraestrutura do polo.

A SEaD também esta desenvolvendo um roteiro para avaliar a atuacao
dos tutores virtuais, em dois momentos distintos. Os tutores serao avaliados
pelos alunos das disciplinas em que estara atuando. Num primeiro momento
sera disponibilizado um questionario parcial durante o desenvolvimento das
disciplinas. No seu encerramento um novo questionario sera aplicado para
avaliacdo final. A implementacao desses questionarios ocorrera brevemente,
pois esta em fase de testes pelas equipes. Com ele teremos indicadores que
nos possibilitem construir um corpo de tutores cada vez mais comprometido e
apto a trabalhar com EaD.

Quanto aos materiais pedagdgicos, a SEaD tem estabelecido parametros
para a sua elaboracdo e producdo. Um exemplo é a sistematica de avaliacao
dos materiais impressos que sao submetidos a dois processos de supervisao,
uma pela equipe de revisao da SEaD e uma outra pela Edufscar. Outro
exemplo corresponde a andlise da adequacdo do uso de diferentes midias no
desenvolvimento das disciplinas em funcdo de seus objetivos e caracteristicas
e necessidades formativas dos estudantes. Um terceiro exemplo é a definicdo
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de instrumentos de avaliacdo do material didatico pelos alunos, tutores e
professores — para cada disciplina.

Este instrumento para avaliacdo dos materiais didaticos estd em fase de
estudo pela SEaD. A previsdao é de que essa avaliacdao seja aplicada ao final de
cada méddulo, por disciplina. Alguns aspectos a serem avaliados estao sendo
analisados: pedagdgicos (alinhamento ao plano de ensino, adequacdao ao
modelo pedagdgico proposto, multidisciplinaridade etc.), técnico-funcionais
(adequacao, portabilidade, usabilidade - o design é agradavel, tem aceitacao
dos agentes etc., funciona adequadamente, a navegacdo é facil etc.),
organizagao funcional do processo, entre outros.

Além da implementagdo continua de melhoria dos ambientes virtuais
pelos designers instrucionais dos cursos de graduacdo, os alunos tém se
manifestado com avaliagdes sobre o formato das disciplinas virtuais e suas
apresentacao no AVA, apoiando constantemente a equipe da SEaD com
melhorias. Muitos fazem criticas construtivas a forma como o ambiente é
configurado e apresentado no AVA pelas disciplinas, postam suas sugestdes no
ambiente coletivo do curso por meio de um férum de davidas e sugestdes, ou
forum “Fale com a coordenacdao”. Por isso, tem-se investido no
estabelecimento de rotinas e protocolos para o planejamento e
desenvolvimento de cursos e atividades na modalidade a distédncia e o
acompanhamento e avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem em
cursos do Sistema UAB.

G) Politica de Formacao e de Supervisao

Professores. O Curso de Formagao Docente para a Modalidade a
Distancia tem como proposta bdsica instrumentalizar o professor do ensino
presencial da UFSCar e o professor convidado de outras instituicbes a atuar
como docente responsavel por uma disciplina na modalidade a distancia da
UAB-UFSCar. O programa UAB-UFSCar baseia-se na estrutura de trabalho
docente proposta pela Secretaria de Educacao a Distancia (SEaD) da UFSCar
gue o considera responsavel pela proposta didatica da disciplina, producdo dos
conteudos nas diferentes midias com o apoio de equipes técnicas e
pedagdgicas e acompanhamento dos alunos e tutores virtuais e presenciais
durante a oferta desta disciplina. Para tanto, busca-se por meio do Curso de
Formacdo Docente oferecer subsidios tedricos e praticos ao docente a fim de
gque ele possa construir a sua autonomia profissional na educagao a distancia
(EaD), com alicerces na comunicacdo mediada por diferentes midias, na
producao de materiais interativos e principalmente, no trabalho colaborativo.
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Procurou-se também fortalecer o vinculo do docente com a coordenacgao
do curso de graduacdo a distdncia que ele participa, discutindo-se desde o
inicio, a relacdo entre a proposta pedagdgica geral de cada curso de graduacao
da UAB-UFSCar e o modelo de EaD da SEaD-UFSCar.

Desde o ano de 2007 aconteceram varias reformulacdes de concepgao
de formacao docente em EaD, com base nestes alicerces apresentados, de
modo a apoiar os professores cursistas nas suas necessidades de formacgao
nesta modalidade, contemplando a proposta de EaD da SEaD, o perfil deste
profissional em formacao e as especificidades do trabalho docente na UFSCar.

A apresentacdo da proposta do curso ird contemplar cada oferta do
curso com enfoque para as reformulagdes deste modelo de formagao em
aplicacdo na SEaD-UFSCar.

Tutores. O Curso de Formacdao em Tutoria Virtual oferecido pela
Secretaria Geral de Educacdao a Distancia tem como proposta bdasica
instrumentalizar pessoas indicadas pelos professores coordenadores de
disciplinas a atuar como tutor virtual dos cursos na modalidade a distancia
oferecidos pela UFSCar. Antes de comecarem a atuar, todos devem,
necessariamente, ser aprovados nesta formagao.

Destaca-se que a SEaD, por meio de suas coordenadorias pedagdgicas,
realiza o acompanhamento permanente de todas as agdes docentes, desde a
concepgcao e oferta dos materiais, atividades, avaliacdes obtendo subsidios que
sao considerados no planejamento das ofertas subsequentes dos cursos de
formacao.O objetivo do curso é desenvolver conhecimentos basicos sobre
educacao a distancia e sobre a atuacdo do tutor virtual nos cursos de
graduacao a distancia oferecidos pela UFSCar, além de instrumentaliza-los
sobre o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem na fungao do tutor virtual.

O Curso de Formacao em Tutoria Presencial visa capacitar profissionais
para que possam atuar nos polos de apoio presenciais prestando assisténcia
aos alunos. Para tanto, o objetivo do curso é formar um tutor que conheca
bem o ambiente virtual de aprendizagem, ensinar técnicas de feedback e
interacao, demonstrar claramente seus papeis e fungdes de acordo com a
concepgao de EaD da UFSCar e refletir e discutir sobre avaliagdo e
acompanhamento dos alunos.

O tutor presencial é o profissional responsavel por uma interface direta
da relacao a ser estabelecida entre estudantes e a universidade pelo fato de
prestar atendimento sincrono e presencial nos polos. Por isso, é necessario que
o tutor presencial tenha habilidades de comunicacao interpessoal,
conhecimento e técnicas para a oferta de feedback e conhecimento das
tecnologias de ensino.
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Tutores Regentes. O programa “Formacdao de Tutores Regentes”
consiste em um projeto de extensao, desenvolvido no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle, por meio do Portal dos Professores da UFSCar
[http://www.portaldosprofessores.ufscar.br]. O programa é voltado para a
formacao de tutores, com o intuito de capacita-los para o desenvolvimento dos
estagios supervisionados de ensino obrigatérios do curso de Pedagogia na
modalidade de EaD. Esse projeto teve inicio no primeiro semestre de 2010 e
contou com a incorporacdo na equipe de uma coordenadora de estagio,
professora responsavel pela aplicacdo do projeto, uma secretdria, uma
designer instrucional, tutores virtuais (mentoras) e tutores presenciais no polo.
A partir 2011, tal projeto passa a ser incorporado dentro das propostas de
capacitacao de cursos oferecidos pela SEaD UAB/UFSCar.

H) Acessibilidade a Portadores de Necessidades Especiais

A acessibilidade aos cursos de graduacdao da modalidade EaD, por
pessoas com necessidades especiais, tem sido objeto de reflexao por parte da
SEaD, processo este disparado principalmente pelo oferecimento da disciplina
de LIBRAS, obrigatéria para as licenciaturas e optativa para o bacharelado e
também pela necessidade de atendimento a lei de Acessibilidade (Decreto
5296/04). Por se tratar de tema complexo, vimos promovendo varias
discussbes com a equipe do Nucleo INCLUIR' - Ndcleo de Acessibilidade da
UFSCar, de modo a criarmos um Projeto de Acessibilidade aos Cursos na
Modalidade EaD da UFSCar.

Foi feito um estudo preliminar sobre acessibilidade dos materiais
educacionais, tendo em vista as deficiéncias sensoriais - audigdo e visao.

. .. Recursos e estratégias
Material didatico/recurso Proposta para ~ 9
L. . que se estao sendo
utilizado acessibilidade
estudadas
Recursos Audiovisuais: Legendas em portugués, e Softwares Sintetizadores de
Videoaulas e animagdes interpretag@o em Libras; audio: IBM Voice, E-speaking
3.8.3, MEC Dayse, Natural
Audiodescrigdo; reader e/ou Text aloud,;
O material audiovisual Softwares conversores: VE-
podera ter seu tempo LIBRAS e/ou Player Rybena,
controlado (mais rapido ou Robobraille;

10°0 INCLUIR é um projeto do MEC, ao qual a UFSCar foi contemplada em dois editais ja
langados.
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mais lento);

Softwares: Enounce
MySpeed 3.6.4 ou SpeedBit
Video Accelerator 3.1.3.6
build 1088, Abest Video to
Mov SWF FLV;

Webconferéncias

Interpretacdo em Libras;

Permitir digitacdao e uso do
mouse;

[ver abaixo]

Material Impresso e Moodle
(paginas da web)

Adaptacdo de leitores de
telas;

Instalagdo de plugins para
alteracao de cores,
contrastes e tamanhos de
letras;

Softwares: Jaws (versdo 5),
IBM - Home Page Reader ou
Read Please;

Softwares: TAW- Test
Accesibilidad Web, Opera,
IBM Web Adaptation
Technology - IBM WAT;

Software: Zoom text 8.0;

Moodle (férum)

Participacdo por meio de
Férum falado;

Permitir envio de videos,
com a expressao do aluno
em Libras;

Voicetrhead,

Intérprete;

Digitagdo: interacdao com o
computador (para navegacao
na web, participagcdo em
webconferéncias, expectacao
de recursos audiovisuais
etc).

Possibilitar e/ou facilitar o
trabalho de digitagao (uso do
teclado);

Softwares: Peabirus Eugénio
e Teclado Virtual amigo;

Uso do mouse: interagao
com o computador (para
navegagao na web,
participacdo em
webconferéncias, expectacao
de recursos audiovisuais
etc).

Possibilitar e/ou facilitar o
trabalho de uso das fungdes
do mouse;

Softwares: Mouse tool,
Toggle Mouse, Meta Mouse
ou Mouse Joystick (em teste
para escolha);

Avaliagao do aluno

Apresentar diferentes formas
e meios para realizagdo de
avaliagdes continuadas e
presenciais;

Adaptacbes: com base na Lei
da Acessibilidade e legislagdo
correlata.
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Estes estudos necessitam ser complementados com estudos sobre
Ergonomia, além da necessidade de se promover uma ampla discussao com as
coordenacdes de curso da modalidade EaD e o Nucleo INCLUIR, para
determinacdes sobre a politica de inclusdo a ser adotada.

Nos polos de apoio presencial, ja existe a preocupacdao com a
acessibilidade fisica e a maioria deles ja contam com banheiros adaptados,
rampas de acesso, elevadores, tanto nos polos que funcionam dentro de
escolas municipais quanto nos que funcionam em sede proépria. Vale destacar
gue as prefeituras municipais se comprometeram em adequar as instalagoes
fisicas dos polos para atendimento a Lei de Acessibilidade.

I) Bancos de dados

A UFSCar possui um conjunto de sistemas integrados que apdia a gestao
académico-administrativa de seus cursos presenciais e a distancia, por meio
dos quais é organizado o banco de dados de todo o sistema de EaD desta
instituicao:

o Sistema de Controle Académico: sistema que atende demandas de
controle académico dos cursos de graduacao da UFSCar. Os cursos de
graduacao oferecidos na modalidade EaD também estdo cadastrados
neste sistema bem como as disciplinas, as ofertas de disciplinas, os
professores e o0s alunos desses cursos. O lancamento de notas e
frequéncia, equivaléncias também sao contempladas nesse sistema.

e Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA): o AVA Moodle é utilizado
como plataforma virtual de ensino e aprendizagem de todos os cursos
de graduacdo a distancia oferecidos pela UFSCar. Nesse sistema sao
mantidas informagdes cadastrais de todos os professores, os tutores
virtuais e presenciais, os alunos, os coordenadores de polo e de curso,
além de todos os registros de participagdes nas atividades desenvolvidas
no escopo das disciplinas e também em salas de interacdes desses
atores.

e Sistema de Gestao de Processos de Ensino-Aprendizagem: este
sistema esta sendo desenvolvido e integrado com o sistema de controle
académico ProgradWeb e com o AVA Moodle, e oferece as seguintes
funcionalidades principais: (i) geracao de lista de alunos a serem
cadastrados em cada sala de disciplina no AVA a partir das ofertas de
disciplinas cadastradas no sistema de controle académico; (ii)
acompanhamento da participacao e aproveitamento dos alunos nas
atividades de aprendizagem desenvolvidas no AVA, por meio da
integracdo com o Moodle e geracdo de graficos e relatérios; (iii)
extracdao de notas finais e frequéncia dos alunos em cada disciplina a
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partir da ferramenta Notas do Moodle e geragdao de planilha de notas
finais e frequéncia das turmas de cada disciplina para submissdo no
sistema de controle académico; (v) controle de recursos humanos
(tutores virtuais, tutores presenciais, equipe multidisciplinar); (vi)
controle de pagamento de bolsas; (vii) controle de alocagcao de
disciplinas/tutores/alunos; (viii) avaliagao de tutores virtuais.

e Banco de dados de tutores: sistema criado para apoiar os
coordenadores de tutoria nas seguintes atividades no controle de
cadastro de pessoas interessadas em atuar como tutor virtual na
UFSCar. Esse sistema sera integrado ao Sistema de Gestao de
Processos de Ensino-Aprendizagem.

e CACIC!: ¢é o sistema utilizado na SEaD e secretarias dos cursos de
graduacao a distancia para fornecer um diagndstico do parque
computacional e disponibilizar informagdes como: (i) numero de
equipamentos e sua distribuicdo nos diferentes setores; (ii) os tipos de
softwares utilizados e licenciados; (iii) configuracdes de hardware; (iv)
informacdes patrimoniais; (v) localizacdo fisica dos equipamentos. Este
sistema é distribuido gratuitamente no Portal de Software Publico
Brasileiro.

A SEaD-UFSCar conta com uma infraestrutura composta por um pool/ de
cinco servidores de alto desempenho e um storage de capacidade de 32T, que
integram uma solugao de virtualizagao dos sistemas, visando maior
disponibilidade dos sistemas. A SEaD-UFSCar conta também com uma equipe
de Tecnologia da Informacao (TI), que em parceria com a Secretaria de
Informatica (SIn) da UFSCar, € responsavel pela administragdo, manutencgao,
customizacdo e disponibilidade desses sistemas, além da seguranca e backup
de seus dados.

IV - PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA

Sdo considerados principios de sustentacdao do curso de Licenciatura em
Pedagogia, modalidade, ensino a distancia da UFSCar:

Diversidade: em seu processo formativo, o aluno deve ter claro ndo so
a diferenca da natureza dos conhecimentos com os quais trabalha, mas
também a diversidade na abordagem que a eles se da, em razdao do enfoque
tedrico-metodoldgico escolhido. E importante que o aluno compreenda como as

' http://www.softwarepublico.gov.br/ver-comunidade?community id=3585
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diferentes abordagens determinam posicionamentos politicos na acao
educativa. E preciso a compreensao de que o conhecimento trabalhado nas
escolas ndao é neutro. O conceito de diversidade coloca-se, ainda, como
fundamental no curso, tendo em vista os desafios e os dilemas do
multiculturalismo, face as diversidades étnico-culturais do pais.

Autonomia: o aluno tem que ter uma formacao que lhe permita olhar
para sua realidade, para o cotidiano da escola e ter uma compreensao que
ultrapasse o senso comum, de um mundo "reificado". Para isto o principio da
autonomia deve alimentar a organizacdo do curso, sobretudo nas praticas
avaliativas e de acompanhamento do estudo do académico. Trata-se de uma
qualidade que o aluno devera aprender a construir ao longo de sua formagao,
rompendo com a cultura da dependéncia ao professor, ao outro que "sabe",
gue detém o conhecimento.

Investigacdo: E imprescindivel que o curriculo do curso permita o
desenvolvimento de uma postura reflexiva e questionadora sobre tudo que
envolve sua acdo educativa, nao a considerando isolada, acabada, mas
inserida num contexto de relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e
pedagdgicas. Problematizar a realidade, identificar questdes a serem
investigadas e definir metodologias coerentes que |he permitam desvenda-la
de forma fundamentada, sdo premissas que definem uma pratica educativa
voltada a compreensao e possivel superagao da problematica estudada.

Relacao teoria e pratica: o aluno deve ter uma formagdo que lhe
possibilite uma capacidade de agir, refletir na acdo e sobre a agdo. Para isso é
importante o curso devera superar a visao fragmentada que considera a teoria
dissociada da pratica.

Trabalho cooperativo: com a realizacao do trabalho cooperativo deve-
se imprimir a mesma importancia a todas as areas de formagao presentes no
curriculo. Nesse sentido, a proposta pedagdgica passa a ser fruto da
compreensao e da responsabilidade individual e coletiva, um ato de vontade de
todos os envolvidos no processo.

Dialogicidade: a educacdo a distancia deve ter no didlogo entre os
atores da acdo educativa o seu ponto forte. Como professores, alunos e
orientadores académicos nao estardo face-a-face, devera ser garantido o
didlogo permanente entre eles. A modalidade Educacao a Distancia devera re-
conceber as formas de interacdo, mas jamais abrir ndo dela.

Construcdao e re-construgcdo do conhecimento: o curriculo de
qualquer curso desenvolvido pela EAD deve abandonar uma postura
reprodutora, imitadora e copiadora de conhecimentos ja produzidos. Assim, é
imprescindivel que o estudante vivencie a experiéncia de construgao do
conhecimento num processo que se constitui em momentos articulados de
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acao - reflexao — agao. A busca por novos rumos para uma educacgao reflexiva
se concretizara, nessa perspectiva, mediante o vinculo entre ensino, pesquisa
e extensao.

V. PERFIL DO PROFISSIONAL A SER FORMADO NO CURSO DE
PEDAGOGIA

Com a universalizacdao do acesso a escola, a sociedade brasileira - e em
especial a escola - tem enfrentado o desafio de incorporar grupos sociais que
historicamente foram excluidos dos processos de escolarizagdo. No
enfrentamento desse desafio, cabe ao pedagogo contribuir na tarefa de
democratizar o acesso aos conhecimentos visando, entre outros objetivos, a
promogao da melhoria nas condicdes de vida das pessoas.

De modo mais especifico isso implica em ser um profissional capaz de
ensinar, tanto no ambito escolar como em espagos ndao-escolares, assim como
investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir variaveis relacionadas a atividade
docente. Tais competéncias sao coerentes com o que o “Perfil do Profissional a
Ser Formado pela UFSCar” (1998) acentua: aprender de forma autébnoma e
continua, realizando o duplo movimento de derivar o conhecimento; a “atuacao
inter/multi/transdisciplinarmente”, trabalhando em “equipes
multidisciplinares”; “pautar-se na ética e na solidariedade enquanto ser
humano, cidadao e profissional”.

Em face dessa realidade, o Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Sao Carlos/UFSCar, comprometido com a qualidade social da educagao, tem
como objetivo formar o pedagogo para atuar na docéncia dos anos iniciais do
ensino fundamental, na educacao infantil, na Educacdo de Jovens e Adultos e
na gestdo escolar.

O perfil proposto apresenta aspectos que se coadunam com aqueles
descritos nos principios das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
(2006) dos quais destacamos 0s seguintes:

A docéncia implica uma “acdo educativa e processo pedagdgico
metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre
diferentes visées de mundo”.

O curso de Pedagogia "por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica, propiciara:

I - o planejamento, execucdo e avaliagao de atividades
educativas;
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II - a aplicagdo ao campo da educacao, de contribuicbes, entre
outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o
antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico,
0 socioldgico, o politico, o econémico, o cultural”.

“O estudante de Pedagogia trabalharé com um repertdrio de
informacbes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizacdo, pertinéncia e relevidncia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética”.

Nesse processo “é central:

I - o conhecimento da escola como organizacdo complexa que
tem a funcdo de promover a educacado para e na cidadania;

I - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de
investigacbes de interesse da area educacional;

III - a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizacdo e funcionamento de sistemas e instituicbes de
ensino”.

"As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacéo;

IT - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
IIT - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

O objeto de trabalho especifico do pedagogo formado pela UFSCar
centra-se nos processos de ensino e de aprendizagem relacionados a educacao
escolar, sendo, por isso, a pratica pedagdgica o componente curricular central
que permeia todo o processo de formagao, o que ndo impede que esse
profissional esteja apto a atuar também em outros contextos educativos.

O para qué e para quem o0s processos de ensino e de aprendizagem
estdao voltados compdem as estruturas da atuacgao profissional, levando-se em
conta os contextos passados, presentes e os desejados.

Colocar a pratica pedagdgica como componente curricular privilegiado
significa, de um lado, a possibilidade de evidenciar a centralidade do estatuto
da cientificidade da pedagogia como eixo norteador do processo formativo do
profissional da educacao. Significa, por outro lado, a possibilidade de
estabelecer uma articulacdo organica entre teoria-pratica, o que favorece a
criacdo de reais situacdes de aprendizagem para o futuro profissional da
educacao.
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A pratica pedagdgica profissional como fonte permanente e privilegiada
de reflexdao e de atuacdao na formagao do futuro profissional da educagao,
propicia a analise do movimento complexo existente entre as construgdes
tedricas e as sinalizagdes da pratica, assegurando uma compreensao da
natureza e da especificidade do conhecimento pedagdgico, de modo a
promover o desenvolvimento de um compromisso ético e politico com uma
sociedade democratica.

Historicamente, a escola e os sistemas aos quais as escolas estao
vinculadas tém sido o campo de trabalho (como professores, diretores,
coordenadores, orientadores, supervisores, planejadores, técnicos) e os
objetos de estudo privilegiado do pedagogo, o que tem confundido tais espacos
com a identidade desse profissional.

Esta identificacdo entre pedagogos e os sistemas ou as instituicoes
escolares tem uma razao historica. Responsavel pela socializacdo dos saberes
formais, a escola precisa de profissionais que saibam ensina-los. Assim, cuidar
de questdes ligadas ao ensino parece ser o elemento que define a atuagao do
pedagogo nos sistemas educacionais.

A formacao de professores no Brasil esteve, inicialmente muito
fortemente, vinculada as escolas normais, que desde sua criacdo durante o
Império, foram as principais responsaveis pela formacdao de pessoal
especializado para a atividade docente. Mas foi a partir da Republica que esta
comegou a se afirmar como responsavel pela qualificacgdo do magistério
primario. O modelo tecnicista implementado na formagdao de professores no
interior das escolas normais, com o passar do tempo, sofreu duros
guestionamentos sobre sua inadequagao, o que conduziu a mudangas no modo
de ver essa instituicdo como lécus exclusivo responsavel pela formagdo dos
professores. Com isso a formagao de professores passa a ser pensada em
outras instituicbes, como os institutos superiores de educacao e,
posteriormente, na universidade, com a criagdo do Curso de Pedagogia e de
outras licenciaturas, datada de 1930 como consequéncia da preocupacao com
a regulamentacao da preparacao de docentes para a escola secundaria,
segundo Pereira (1999). Constituiram-se segundo a férmula “3 + 1”, sendo
que as disciplinas pedagdgicas, com duracdo prevista para um ano,
sobrepunham-se as disciplinas de conteddo, com duracdao de trés anos. Esse
modelo de formacdo docente corresponde ao modelo da racionalidade técnica.
Nele o professor é visto como um técnico, que aplica na sua pratica cotidiana,
as regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento
pedagdgico. Para formar esse profissional, € necessario um conjunto de
disciplinas cientificas e pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua agao.
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A racionalidade técnica ainda predomina em muitos programas de preparagao
de professores.

A descaracterizacdo do curso normal como instancia adequada para
formacao do professor dos anos iniciais se acentuou progressivamente com as
mudancas da legislagao do regime militar e com a deterioragao das condigdes
de trabalho e remuneragao que acompanharam a expansao do ensino de
primeiro grau. Entre as reformas destacam-se as decorrentes da Lei 5.540/868
que modificou o curriculo do Curso de Pedagogia (TANURI, 2000).

As limitagbes do paradigma tecnicista de formagao de professores dao
origem a uma ruptura e essa conduziu a elaboragcao de um novo modelo de
professor a ser formado, o educador. Essa mudanca evidencia o carater sdcio-
histérico da formacdo e a necessidade de um profissional com compreensao da
realidade, consciéncia critica para interferir e transformar a escola, a educacao
e a sociedade. A figura do educador surge em funcao da luta dos docentes
inserida no contexto do movimento pela democratizacdo da sociedade, no final
dos anos 70 e inicio dos anos 80, que trouxe contribuicdes significativas para a
educacao, para forma de olhar a escola e o trabalho pedagdgico, pois destaca
as relacdes de determinacgdo entre educagao e sociedade e entre a forma como
a sociedade se organiza, os objetivos da educacdo e a organizacdao escolar. A
formacdo do educador estava inserida na crise educacional que era parte de
uma problematica mais ampla, marcada pelas relacdes capitalistas e pela
desigualdade (FREITAS, 2002).

Segundo Libaneo e Pimenta (1999, p.240), o marco histérico do
movimento pela reformulacdo dos cursos de formacao foi a I Conferéncia
Brasileira de Educacgdo realizada em 1980, que iniciou o debate em ambito
nacional sobre o curso de pedagogia e outras licenciaturas. As discussoes
foram densas, mas o resultado foi modesto, “até hoje a uma solugao razoavel
para os problemas da formagao dos educadores, nem no ambito oficial nem no
ambito das instituicdes universitarias”. Quanto aos cursos de licenciatura,
também nao houve nenhuma mudanca substantiva desde a Resolugdo no
292/62 do CFE, que dispunha sobre as matérias pedagdgicas para a
licenciatura.

Conforme Campos (1999), o primeiro marco foi a nova constituicdo que
introduziu mudancas importantes, especialmente quanto as creches e pré-
escolas, incluidas na educacdo. Mas, é apds a da nova LDB em 1996 que
acontecem mudancas mais amplas, no sistema de financiamento, no curriculo
nacional, nos sistemas de avaliacdo, entre outras. E nesse contexto que as
novas propostas de formagdo de professores incidem.

Nesse sentido, Libaneo e Pimenta (1999) destacam que a atuacao do
Ministério da Educacao e do CNE na regulamentacdao da LDB no 9.394/96

42



estimularam a mobilizacdo dos educadores de todos os niveis de ensino em
torno da discussdao da formacdo de professores. Ainda para os autores “nao
bastam iniciativas de formulacdo de reformas curriculares, principios
norteadores de formacdo, novas competéncias profissionais, novos eixos
curriculares, base comum nacional etc. Faz-se necessaria e urgente a definicao
explicita de uma estrutura organizacional para um sistema nacional de
formacao de profissionais da educacgao, incluindo a definicao dos locais
institucionais do processo formativo.” (p.241).

Para Freitas (1999) a histdria de Iluta dos professores estd permeada
pela definicdo de uma politica nacional de formacdao dos profissionais da
educacao e valorizacdo do magistério, que aborde, prioritariamente nas
politicas educacionais, uma sélida formacdo inicial, condicdes de trabalho,
salario e carreira dignas e a formacdo continuada como um direito dos
professores e dever do Estado e das instituicoes.

A luz desse processo histérico e das demandas atuais sobre o perfil do
professor as seguintes referéncias sao consideradas bdsicas para a formacao
do pedagogo a ser formado pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFSCar, modalidade a distancia, as concepcoes:

o de que a profissdao docente implica aprendizagem e

desenvolvimento profissionais continuos e de que a escola deve ser o

nucleo dos diversos processos formativos;

. de que a escola - especialmente a escola publica - é uma
importante agéncia para a criacdo e democratizacdo do conhecimento e
para e transmissdo do patrimonio cultural da humanidade;

o de que multiplos processos educativos ocorrem de forma
difusa e de maneira informal, envolvendo a sociedade como um todo;

o de que ha outros espacos de educacdo onde 0s processos
de ensino e de aprendizagem podem ser planejados, além da educacao
escolar;

° de que o conhecimento se dissemina de maneira cada vez
mais acelerada e diversificada;

o de que as necessidades atuais da sociedade e do mundo do
trabalho exigem dos profissionais de educacdo uma diversificagao /
ampliacdo / flexibilizagdo maior de fungdes e conhecimentos
profissionais.
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VI. COMPETENCIAS E HABILIDADES FACE AO PERFIL DO
PROFISSIONAL A SER FORMADO

As competéncias e habilidades entendidas como essenciais, a serem
desenvolvidas no decorrer do curso para atender ao perfil profissional, foram
selecionadas dentre as indicadas pela Comissdao de Especialistas de
Pedagogia/MEC (1998):

o compreensao ampla e consistente do fen6meno e da pratica
educativos que se dao em diferentes ambitos e especialidades;

o compreensao do processo de construcdao do conhecimento
no individuo inserido em seu contexto social e cultural;

o capacidade de identificar problemas sécio-culturais e
educacionais propondo respostas criativas as questdes da qualidade do
ensino e medidas que visem superar a exclusao social;

. compreensao e valorizagao de diferentes linguagens
manifestas nas sociedades contemporaneas e de sua funcdo na
producao do conhecimento;

o capacidade de identificar as dindmicas culturais
relacionadas ao fendmeno educativo e de planejar intervencgdes
pedagdgicas que as considerem;

° capacidade para identificar a problematica pedagdgica
envolvida na educagao das pessoas com necessidades educativas
especiais;

o capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do

conhecimento e da pratica pedagdgica;

. utilizacdo de conhecimentos sobre a realidade econdmica,
cultural, politica e social brasileira, para compreender o contexto e as
relacdes em que esta inserida a pratica educativa;

o compromisso com uma ética de atuacgao profissional e com
a organizacdo democratica da vida em sociedade;

o articulacao da atividade educacional nas diferentes formas
de gestao educacional, na organizacao do trabalho pedagdgico escolar,
no planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas da
escola;
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o capacidade de promover uma pratica educativa que leve em
conta as caracteristicas dos alunos e da comunidade, os temas e
necessidades do mundo social e os principios, prioridades e objetivos do
projeto educativo e curricular, conhecendo e dominando os conteudos
basicos relacionados as areas/disciplinas de conhecimento e as questdes
sociais que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as
atividades dos alunos;

o compreensao dos processos de ensino e aprendizagem na
escola e nas suas relagdes com o contexto no qual se inserem as
instituicdes de ensino e atuacao sobre ele;

o elaboracao de projetos pedagdgicos;

o capacidade de realizar atividades de planejamento,
organizagao, coordenacao e avaliagdo pautadas em valores como:
solidariedade, cooperagao, responsabilidade e compromisso;

o estabelecimento de relagdes de parceria e colaboragdo com
a comunidade externa a escola e, de modo especial, com os pais dos
alunos, a fim de promover sua participagdo na comunidade escolar e
uma comunicacao fluente entre eles e a escola.

VII. DIMENSOES DA FORMACAO DO PEDAGOGO

O grande eixo articulador do curriculo de formacao dos pedagogos da
UFSCar e das diferentes disciplinas é a constituicdo do sujeito profissional e da
cultura escolar nos diferentes tempos e espacos. Esse eixo refletird - ao longo
do nosso curso, via articulagdo entre as disciplinas - o tipo de profissional que
se pretende formar.

Para que esse eixo se concretize no projeto formativo, propde-se que,
do ponto de vista metodoldgico, o eixo articulador do curriculo seja a pesquisa,
entendida como principio educativo. A finalidade deste eixo é formar o aluno
inquiridor, capaz de propor questdes e nao sé de dar respostas as tarefas
solicitadas; capaz de levantar hipdteses explicativas a situagdes educativas e
de propor alternativas de acao pedagdgica com vista a inclusdo pedagdgica e
social, favorecendo a aprendizagem de todos os seus alunos.

O principio basico da formagao do Pedagogo na UFSCar, modalidade a
distancia, contempla trés dimensdes organicamente relacionadas: docéncia,
gestdao democratica e pesquisa.
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A docéncia confere a identidade do Pedagogo no campo especifico de
intervencao profissional na pratica social. Para tanto, considera-se: os
diferentes ambitos e especialidades da pratica educativa; o processo de
construgdao do conhecimento no individuo inserido no seu contexto; a
identificacao de problemas educativos e a proposigao de alternativas criativas e
vidveis as questdes da qualidade do ensino, assim como respostas que visem
superar a exclusao social.

A gestdo democratica, concebida como processo politico, administrativo
e pedagdgico, através do qual a pratica social da educacdao é organizada,
orientada e viabilizada.

Assim, pretende-se contemplar as atividades educativas nas diferentes
formas de gestdo e organizacdao de processos educativos, no planejamento,
execucdo e avaliacao de propostas pedagdgicas.

A pesquisa, como principio educativo, trata de questdes que emergem
da vivéncia e da reflexao, configurando-se como um exercicio de organizacao e
producdo de conhecimentos aprendidos e permanentemente re-elaborados.

Neste sentido, a pesquisa impde a analise e compreensao da realidade
na qual ocorrem processos educativos e, consequentemente, da produgao de
conhecimento sobre os mesmos, ao tempo em que possibilita a reflexdo sobre
a propria pratica profissional, referenciada na perspectiva anterior e a tomada
de decisdes que permitam articular os niveis da teoria e da pratica.

O pedagogo formado pelo curso de licenciatura em Pedagogia da UFSCar
a distancia estd habilitado para o magistério dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Educagao Infantil.

Tendo como eixo articulador do curriculo a pesquisa entendida como
principio educativo e contemplando as trés dimensdes organicamente
relacionadas: docéncia, gestao democratica e pesquisa, o projeto de formacao
a distancia pela UFSCar do pedagogo foi organizado a partir de cinco bases
tematicas, que passaremos a caracterizar a seguir.

VIII. BASES TEMATICAS DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

Sdo cinco bases tematicas que se remetem a constituicdo do sujeito
profissional e da cultura escolar nos diversos tempos e espagos e atuam como
eixos articuladores das diferentes disciplinas. Em linhas gerais, e sempre que
possivel, as disciplinas de cada uma das bases serdao ministradas
simultaneamente em moddulos articulados, tendo em vista o semestre ao qual
se referem, e serdo desenvolvidas em torno de atividades didaticas comuns
aos diversos componentes.
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Base I: Cultura

Este primeiro eixo é aquele que da o carater e o sentido ao curso de
pedagogia, pois remete a finalidade proposta para a atividade docente, ou
seja, ser professor é entender que a educacdo estd a servico de uma
determinada sociedade, no qual sua profissao tem um papel importante nessa
construgao. Nessa proposta sugere-se que o professor esteja a servico da
construgao de uma sociedade plural e diversa, portanto que respeite as
relagdes étnico-raciais; que contribua para a construcdo de uma sociedade na
qual as relagdes sociais e ambientais incidam pelos principios da
sustentabilidade, ou seja, servico da vida, a biopolitica, e, por fim, que seja
radicalmente democratica e consequentemente inclusiva. Neste sentido, o eixo
tematico cultura introduz e atravessa o curso como um todo.

Base II: Elementos presentes no Processo Ensino-Aprendizagem

Um segundo eixo relativo ao ensino e a aprendizagem caracteriza-se por
uma triade composta pelo professor, pelo aluno e pelo objeto de
conhecimento, dado ser neste espaco que se estabelecem relagdes que
compdem o campo da educagao.

Procurou-se ao abordar os aspectos tradicionalmente identificados como
Fundamentos da Educacdo, nao fazé-lo de forma isolada mas intimamente
relacionada com a construcao pelo aluno de sua identidade enquanto professor
e a identificacdo da concepcgdao de criangca como algo também historicamente
construido. Permeando este processo devera ser trabalhado o conhecimento
como um instrumento potente de compreensdao do mundo, a partir da
producgao e idealizagdes sobre a realidade e sobre a verdade e suas implicacoes
no educar.

Base III: A escola e os processos pedagoégicos

Buscando quebrar a dicotomia entre, de um lado a escola e a sala de
aula, e de outro a politica publica e a escola, o presente eixo procura
organizar-se de forma a explicitar as multiplas relagdes entre o singular e o
geral. Entendendo que os processos didaticos estabelecidos sdao derivados de
matrizes tedricas do pensamento pedagodgico e que destes devem derivar os
projetos politicos pedagdgicos a servico do qual se estabelecem formas de
gestdao, administracdo, bem como a visao curricular, ndo se justifica, no
processo de formacdo a dissociacdo destes elementos.
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Base IV: Os contelidos das areas de ensino na educacgao: infantil,
anos iniciais do ensino fundamental, jovens e adultos.

Pode-se afirmar haver uma relagao positiva entre uma preparagao que
garanta a aquisicao do conhecimento especifico por parte do futuro professor e
um desempenho profissional adequado em sala de aula, tendo em vista as
atividades de ensino. Destaca-se que isso nao significa estabelecer uma
relacdo causal entre uma boa formacdo e niveis elevados de aprendizagem por
parte dos alunos.

“Conhecer bem as matérias de ensino” seria, assim, um aspecto basico
da atividade profissional do ensinar bem. Contudo, convém salientar que
“conhecer mais sobre uma dada area” nao implica ensinar melhor. De outro
lado, a auséncia de uma profunda compreensao sobre certos aspectos de
conteudo especifico de uma darea de conhecimento pode impedir um bom
ensino, sobretudo quando se levam em consideracao as (elevadas) exigéncias
apontadas pelas atuais politicas publicas. Ha indicacdes sobre a necessidade de
o futuro professor compreender o conteiudo especifico a partir de uma
perspectiva pedagdgica.

Este eixo mantém relacdo direta com outros na medida em que a
perspectiva adotada pelo conhecimento a ser ministrado deve,
necessariamente, conter os elemento da cultura (como proposto na Base 1),
ao mesmo tempo estar inserido no interior de um projeto politico-pedagdgico,
de uma politica de curriculo etc.

Base V: Experiéncias, pesquisa e praticas pedagogicas

O Ultimo eixo concebido como o conhecimento experiencial também
presente desde o inicio do curso refere-se as praticas e a compreensao dela.
As praticas sao aqui entendidas como as experiéncias e as vivéncias de ser
aluno, de ser professor, de estagiar em escola e, 0 curso pretende auxiliar o
professor a organizar, diagnosticar e compreender estas experiéncias. Ao
mesmo tempo, pretende-se neste eixo introduzir instrumentos de pesquisa
cientifica entendendo-se a pesquisa como um instrumento indispensavel para o
fazer pedagdgico.
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IX. ESTRUTURA CURRICULAR E DESENVOLVIMENTO DAS DISCIPLINAS

Bases Foco das Atividades Curriculares | Horas \ Periodo
Introducédo
Educacdo a distancia: instrumentos e tecnologias 60 10
Letramento digital 30 10
Base 1 Cultura
A cultura no espacgo da diversidade, sustentabilidade e 60 80
inclusdo
Escola e Diversidade: relagdes étnico-raciais 60 10
Escola e a inclusdo social na perspectiva da Educacao 60 30
Especial
Base 2 Elementos presentes no Processo Ensino-Aprendizagem
2.1 Oficio do Professor
O exercicio da profissao do professor: Questdes da 60 70
cultura profissional e sua profissionalizacao
2.2 Sociologia da Crianca e da Educacgéo
Sociologia da crianca e da infancia 60 20
Psicologia da Educacdo I: infancia e adolescéncia 60 20
Optativa 60 30
Historia da Educacao I 60 10
Histéria da Educagao II 60 20
Filosofia da Educacao 60 10
Sociologia da Educacao 60 30
2.3 Histdria da construcdo e significacdo do conhecimento
O conhecimento como construgdo historico-social: 60 20
nocdes sobre verdade e realidade
Base 3 A escola e os processos pedagoégicos
Matrizes tedricas do pensamento pedagdgico I 60 10
Matrizes tedricas do pensamento pedagdgico II 60 20
Escola e curriculos 60 30
Projeto politico pedagdgico e seu planejamento 60 70
Gestdo e Administracao Escolar 60 70
Educacdo e Avaliagao 60 40
Organizacao do Trabalho Docente na Educacao Infantil 60 40
Organizacdo da pratica docente da Educacdo de Jovens 60 80
e Adultos
Politicas Publicas na Educacao 60 40
Base 4 Os con_te_ﬁt_:lo_s das ére_as de ensino na e_ducagﬁo: infantil, anos
iniciais do ensino fundamental, jovens e adultos
Linguagens: Alfabetizagdo e letramento I 60 50
Linguagens: Alfabetizacao e letramento II 60 60
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Linguagens: Matematica I 60 50
Linguagens: Matematica II 60 60
Linguagens: Artes I 60 30
Linguagens: Artes II 60 40
Ciéncias Humanas I 60 50
Ciéncias Humanas II 60 60
Ciéncias Naturais I 60 50
Ciéncias Naturais II 60 60
Corpo e Movimento 60 40
Libras 30 80
Base 5 Experiéncias, pesquisa e praticas pedagdgicas
Pesquisas em Educacdo: teorias e métodos 60 70
Praticas de Ensino I - Representagbes sobre o fazer 90 10
docente
Praticas de Ensino II — Construcdo de um olhar critico- 90 20
reflexivo frente a realidade educacional
Praticas de Ensino III - A escola como espago de 60 30
andlise, pesquisa e intervencao
Praticas de Ensino IV - Aprendizagem dialdgica 60 40
Estagio Supervisionado da Educagdo Infantil 130 50
Estagio Supervisionado dos anos iniciais do Ensino| 130 6°
Fundamental
Estdgio Supervisionado em administragao escolar 130 70
Trabalho de conclusao de curso I 30 70
Trabalho de Conclusao de Curso 11 180 80
Carga Horaria
Tedricas Préticas Estagio
Introducgéo 60 30
1 180
2 540
3 540
4 690
5 180 480 300
Total 2.190 510 300
Total geral 3.000
Ao longo do curso Atividades 100
académicas (ensino,
pesquisa e extensao).
Ao longo do curso Atividades cientifico- 100
culturais.
Total carga horaria final 3.200
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Estrutura Curricular: caracterizacao

1° Mddulo

Carga Horaria

Tedricas | Praticas | Estagio
Introdugao Educacdo a distancia: instrumentos e 60
tecnologias
Letramento digital 30
Base 1 Escola e Diversidade: relagdes étnico- 60
raciais
Base 3 Matrizes tedricas do pensamento 60
pedagdgico I
Base 2 Historia da Educacdo I 60
Filosofia da Educacgao 60
Base 5 Praticas de Ensino I - Representacoes 30 60
sobre o fazer docente
Total 420
29 Mddulo
Carga Horaria
Tedricas | Praticas | Estagio
Base 2 0] conhecimento como  construgao 60
histérico-social: nogbes sobre verdade e
realidade
Psicologia da educacdao I: infancia e 60
adolescéncia
Sociologia da crianca e da infancia 60
Histéria da Educacgao II 60
Base 3 Matrizes tedricas do pensamento 60
pedagdgico II
Base 5 Praticas de Ensino II - Construcao de um 30 60
olhar critico-reflexivo frente a realidade
educacional
Total 390
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3° Médulo

Carga Horaria
Teoricas | Praticas | Estagio

Base 1 Escola e a inclusao social na perspectiva 60

da Educacao Especial
Base 2 Sociologia da educacao 60

Optativa 60
Base 3 Escola e Curriculos 60
Base 4 Linguagens: Artes 1 60
Base 5 Praticas de Ensino III - A escola como 15 45

espaco de analise e pesquisa

Total 360
4° Moédulo
Carga Horaria
Tedricas | Praticas | Estagio

Base 3 Politicas  Publicas Educacionais e a 60

Organizacao do Ensino
Base 5 Praticas de Ensino 1IV: Aprendizagem 15 45

dialdgica
Base 4 Linguagens: Artes II 60
Base 3 Educacdo e avaliacao 60

Organizacao do trabalho docente na 60

Educacdo Infantil
Base 4 Corpo e movimento 60

Total 360
50 Moédulo

Carga Horaria

Tedricas | Praticas | Estagio
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Base 4 Linguagens: Matematica I 60

Linguagens: Alfabetizagcao e Letramento I 60

Ciéncias Humanas I 60

Ciéncias Naturais I 60
Base 5 Estagio Supervisionado da Educacao Infantil 30 100

Total 370
6° Médulo
Carga Horaria
Tedricas | Praticas | Estagio

Base 4 Linguagens: Matematica II 60

Linguagens: Alfabetizagao e Letramento II 60

Ciéncias naturais II 60

Ciéncias Humanas I1I 60
Base 5 Estagio Supervisionado dos anos iniciais do 30 100

ensino fundamental
Total de horas 370

7° Médulo

Carga Horaria

Tedricas | Praticas | Estagio
Base 3 Projeto  Politico  Pedagdgico e seu 60
planejamento
Gestdo e Administracao Escolar 60
Base 5 Pesquisas em Educacdo: teorias e métodos 60
Trabalho Conclusao de Curso I 30
Base 2 O exercicio da profissdo do professor: 60

questdoes da cultura profissional e sua
profissionalizacao
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Base 5 Estagio Supervisionado em administragao 30 100

escolar
Total de horas 400

8° Moédulo
Carga Horaria
Tedricas | Praticas | Estagio

Base 1 A cultura no espaco da diversidade, 60

sustentabilidade e inclusao
Base 3 Organizacao da pratica docente da Educacao 60

de Jovens e Adultos
Base 5 Trabalho de Conclusao de Curso II 180
Base 4 Libras 30
Total de horas 330

Existe um aspecto espaco e temporal do ensino e da aprendizagem na
educacao a distancia que precisa ser detalhado aqui. Trata-se da organizacao
curricular das disciplinas no primeiro semestre letivo dos cursos da UAB-
UFSCar, incluindo o de Licenciatura em Pedagogia. Nos cursos de graduagao
pela EaD, um semestre letivo difere-se do semestre cronoldégico e mesmo do
semestre letivo da educacao presencial, pois sera uma proposta de
organizacao por Mddulos Letivo, a seguir detalhada. A organizacdo modular
permite maior flexibilidade na oferta das disciplinas, como acontecera no
Modulo 1 de todos os cursos da UAB-UFSCar, que tera duragao aproximada de
8 (oito) meses. Assim, a proposta de oferta das disciplinas dos cursos de
graduacdo a distadncia da UAB-UFSCar para o primeiro modulo terd um carater
diferenciado dos outros médulos.

Antes de ministrar as disciplinas que efetivamente comporao a formacao
profissional dos alunos, serd ofertada (nos primeiros meses de curso) uma
disciplina intitulada Educacdo a distancia: instrumentos e tecnologias (EaD)
que objetiva familiarizar o estudante com a proposta de trabalho em EaD da
UAB-UFSCar, do ambiente virtual de aprendizagem, das especificidades da
aprendizagem pela EaD (organizacdao pessoal para os estudos) e, além de
promover um processo de letramento digital num tipo de preparacao inicial dos
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alunos para desenvolver um bom curso de graduagao. Estudar pela modalidade
de educacdo a distancia exige uma cultura distinta daquela tradicionalmente
empregada na educagao presencial.

Além desta formacao inicial proposta pela disciplina de EaD, os alunos
terdo uma outra disciplina Letramento digital, relacionada a formacao inicial
em informatica a ser promovida pelos polos. Uma disciplina enfocando
assuntos sobre informatica basica sera ofertada por meio de uma parceria
entre os Polos de Apoio Presencial e a Universidade Federal de Sao Carlos
(UAB-UFSCar). Esta formacdao nos recursos computacionais € importantissima
para o sucesso dos alunos da UAB-UFSCar, pois sua formagao sustenta-se,
basicamente, em materiais didatico-pedagdgicos virtuais (no ambiente virtual
de aprendizagem), tendo os materiais impressos (Guias de Estudo) e
eletronico-digitais (ex: videolicdes) como complemento aos virtuais. Em suma,
a formacdao dos estudantes da UAB-UFSCar dependerd de um letramento
digital minimo; isto é, esta sujeito ao dominio de conhecimentos basicos (ou
avancgados) sobre as tecnologias de informagao e comunicagao.

No caso especifico da Licenciatura em Pedagogia, a introducdo a Ead vai
favorecer ainda que o aluno comece a se situar sobre a sua futura area de
atuacdo, o que serd retomado mais profundamente em outras disciplinas do
primeiro Modulo quando serdo fornecidas e discutidas informacOes diversas
sobre o curso em que o aluno estd ingressando: sua formagao, campo de
trabalho, suas competéncias, seu perfil profissional e caracteristicas
particulares do curso para o estudo a distancia.

Serao levantados, também nesta fase inicial do curso, dados sobre o
grupo de alunos dos cursos da UAB-UFSCar para o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas mais adequadas ao perfil dos alunos por meio de um
questionario a ser aplicado em algumas etapas. Objetiva-se também com os
dados obtidos realizar um levantamento das necessidades basicas dos alunos
com relacdo ao seu letramento digital, bem como fazer um diagndstico dos
conhecimentos basicos conceituais assim como de suas concepcdes sobre
diferentes aspectos relacionados a atuagdao docente. A realizagdao desse
diagnéstico e das atividades de nivelamento, associadas a ideia de letramento
digital dos alunos e conhecimento da area de atuagdo, exige que o primeiro
Mddulo Letivo dos cursos de educacao a distdncia da UAB-UFSCar tenha em
geral uma duragao superior aos modulos subsequentes. Estimam-se sete ou
oito meses letivos para o primeiro mdédulo e quatro ou cinco meses letivos para
os médulos posteriores.
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X. REGULAMENTACAO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades complementares deverao ser cumpridas pelos discentes,
durante os semestres do Curso de Pedagogia, em horarios divergentes as
aulas regulares. Referem-se a 200 horas de estudos, sendo destas, 100 horas
destinadas as atividades académicas (ensino, pesquisa e extensao) e 100
horas destinadas as atividades cientifico-culturais executadas pelos
estudantes. As atividades académico-cientifico-culturais para efeito de
integralizacdo de créditos serdo computadas de acordo com a normativa e a
carga horaria especificada abaixo.

O computo das atividades aqui destacadas é destinado exclusivamente
aos cursos em nivel de graduagdo. Para os cursos de especializagao, mestrado,
doutorado, aperfeicoamento e aprimoramento, destinados a formacao
continuada, serao contabilizadas apenas apresentagoes de trabalhos.

Atuacdo como mesario em eleicdes ndo sao computadas em horas de
atividades complementares.

Os certificados e/ou declaracdoes deverao, obrigatoriamente, apresentar
a carga horaria destinada a realizagdo das atividades. S6 serao consideradas
as atividades com certificacdo emitida pelo responsavel pela instituicdo de
ensino.

Atividades académicas (ensino, pesquisa e extensao)
Carga Horaria total: 100 horas

1. Disciplinas ndo obrigatérias cursadas na Unidade, em outras
Unidades Universitarias da UFSCar e/ou outras Instituicdes de Ensino
Superior e ACIEPES: até 8 créditos anuais até ou maximo de 100
horas anuais.

2. Participacdao em cursos de extensdao universitaria: até 100 horas
anuais.

3. Participagao certificada em atividades de Extensao homologadas
Instituicdo de Ensino Superior: até 100 horas anuais.

4. Participacdo em projeto de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, PIBID,
FAPESP ou PUIC/UFSCar com certificado: até 100 horas anuais.

5. Participacao em atividades de Monitoria - bolsista ou voluntario — em
curso de graduacao em Instituicdo de Ensino Superior: até 100 horas
anuais.

6. Atividades de Monitoria ou Docéncia no curso pré-vestibular em
Instituicdo de Ensino Superior: até 100 horas anuais.
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7. Atividades referentes ao subprograma “Treinamento de alunos de
graduacao” - Bolsa-Treinamento - da UFSCar: até 100 horas anuais.
8. Desenvolvimento de estagios ndao obrigatdérios: até 30 horas anuais.

Atividades cientifico-culturais
Carga Horaria total: 100 horas

9. Participacao certificada em encontros, reunibes cientificas,
congressos, simpdsios e outros eventos e cursos na area da educacao
em Instituicdo de Ensino Superior e/ou na Educagao Basica: até 40
horas anuais.

10.Participagdo certificada na organizacdo de eventos na area de
educacdo em Instituicdo de Ensino Superior e/ou na Educagao
Basica: até 40 horas anuais; até 20h por cada evento.

11.Apresentacdo de trabalhos (orais, painéis e pdsteres) em encontros,
reunidoes cientificas, congressos, simpdsios e outros eventos
cientificos na area de educacdo: até 40 horas anuais; 20h por
trabalho.

12.Publicacdo de artigos relacionados a area de educacdo: até 100 horas
anuais, considerando: a) artigos publicados em jornais e magazines
contabilizam 10 horas por artigo e b) artigos publicados em livros e
peridodicos computam 40 horas por artigo; artigos publicados em
outros meios nao serao considerados.

13.Publicacao de resumos em anais de congressos e encontros
cientificos na area de educagdo: até 60 horas anuais; 10h por
resumo.

14 . Atividades referentes a Bolsa Atividade desde que exercidas na area
de educacao: até 100 horas anuais.

15.Representacao nos Conselhos Departamental e de Curso e com
representantes da UFSCar no polo: até 30 horas anuais.

16.Realizagdao de minicurso ou palestra na Unidade, em outras Unidades
Universitarias da UFSCar e/ou outras Instituicdes de Ensino Superior:
até 30 horas anuais; até 15h por minicurso ou palestra.

17.Atuacdo voluntaria em Instituicdes Educacionais e Organizacdes Nao
Governamentais voltadas para a area de Educacdo e Cultura: até 60
horas anuais; até 15h por atividade voluntaria.

18.Participacdo em cursos de lingua estrangeira oferecidos em
instituicdo de ensino e com certificacdo: até 30 horas anuais; até 15h
por curso.

19.Visitacdo e/ou participagcdo a ambientes de divulgacdo cientifica e
culturais: museus, teatros, exposicOes, feiras, cinemas e concertos
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mediante a entrega do ticket e do relatério de participacao: até 20
horas anuais; até 03h por visitacao e participacdo (sendo 02h para
atividade de visita e 01h para a producao de relatério).

Além disso, o curso de Pedagogia da UFSCar/UAB também pretende
oferecer a participacdo em atividades tedrico-praticas de aprofundamento nos
polos, com o intuito de desenvolver estudo e projetos tematicos orientados
pelos docentes, provenientes das discussoes e reflexdes desenvolvidas pelas
diversas disciplinas.

A coordenacdo de curso ficara encarregada de montar um prontuario
para cada aluno e atribuir a carga hordria referente as atividades
comprovadas. A cada final de semestre o estudante ficard responsavel por
enviar a secretaria de coordenacao de curso a documentacdo das atividades
realizadas, para posterior insercao no histérico escolar.

XI. REGULAMENTAGAO DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O estagio do Curso de Pedagogia da UAB-UFSCar, assim como o0s
estagios dos cursos de licenciatura a distancia, tem como base legal nacional
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores na
Educacao Basica e no nivel institucional apdia-se no Projeto Pedagdgico do
curso de Pedagogia da UAB-UFSCar. Organiza-se a partir de trés pontos
basicos: Constituicdo da Escola de Estagio como instancia que participa como
co-formadora dos professores/as; espaco de possibilidades da concretizagao da
relacdo teoria-pratica; espaco de aquisicao de aprendizagens especificas da
acao e de vivéncias profissionais.

A organizacdao do Estagio Supervisionado permite a relacdo com os
principios norteadores do Curso de Pedagogia - Uab: diversidade, autonomia,
investigacdo, relacdo teoria-pratica, trabalho cooperativo, dialogicidade,
construgao e re-construcao do conhecimento. Nesta perspectiva, ressalta-se a
importancia do momento de estagio que se compromete com cinco eixos de
trabalho:

1. Experiéncia de insercao em contexto de exercicio profissional;

2. Vivenciar experiéncias de forma, reflexiva, analise do contexto da
escola, envolvendo planejamento, desenvolvimento de agdes pedagdgicas,
avaliacdo continua e reflexao;

3. Utilizar e ressignificar referenciais tedricos;

4. Experienciar a pratica educativa como processo coletivo e ndo apenas
individual;
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5. Exercitar a postura investigativa.

Programa de Formacao de Tutores Regentes

Os docentes de escolas publicas que recebem os estagiarios participam
de um curso de extensao no "Programa de formagao de Tutores Regentes para
o0 curso de Licenciatura em Pedagogia UAB/UFSCar com a finalidade de
promover a formagao desses profissionais para assumirem o papel de Tutores
Regentes. Procura-se romper com a fragmentacdao da pratica de ensino e do
estagio supervisionado, procurando criar uma nova dinamica de trabalho
estabelecendo uma parceria universidade/escola, de modo que os professores
em exercicio tenham a oportunidade de investir em seu desenvolvimento
profissional e, concomitantemente, auxiliem na formacdo pratica dos futuros
professores fazendo-os vivenciar as experiéncias do cotidiano da sala de aula e
da escola. Espera-se que isso auxilie a minimizar os impactos do processo de
insercdao profissional do professor iniciante, ou seja, o "choque da realidade",
de tal forma que haja a diminuicdo da incidéncia de professores em inicio de
carreira que desistem da profissdo nos primeiros anos.

Diante dos desafios apresentados pela educacdo a distdncia em relacdo
a supervisdo dos estagios curriculares, elaborou-se um programa de
“Formacao de Tutores Regentes” (projeto de extensao) para possibilitar aos
professores e gestores de escolas publicas da Educacdo Basica uma
oportunidade de investir no proprio desenvolvimento profissional, bem como
auxiliar na formacao de futuros professores no ambiente escolar e atuar como
parceiros co-responsaveis neste processo’’. Conforme a proposta do
programa, os professores parceiros (professor tutor regente - professor que
vai receber o aluno em sua sala de aula) podem orientar no maximo cinco
estagiarios. Os estudantes da universidade sdo distribuidos pela semana para
gue o professor tutor regente possa orienta-los, durante o periodo do estagio.
Essa dindmica acontece nas escolas de Educacdao Bdasica dos professores que
participam do projeto de extensao, viabilizado pelo Portal dos Professores da
UFSCar.

A configuracao apresentada ocorre também no Estagio Supervisionado
de Gestao Escolar. O diretor de escola, co-responsavel pela formacado do futuro
gestor, participa do projeto de extensdao (Formacdo para Tutores de Gestao
Escolar) relacionado com as esferas da administracdo escolar para poder
assumir a orientacdo dos alunos do Curso de Pedagogia a Distancia, podendo

12 Tal proposta foi elaborada no ano de 2009, pelas Profa. Dra. Claudia Raymundo
Reyes, Profa. Dra. Aline M. de Medeiros Reali e Profa. Dra. Renata Rinaldi.
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supervisionar no maximo trés estagiarios. O estagio na gestao escolar pode ser
realizado na Educacao Basica.

Equipe do estagio

O desenvolvimento da disciplina de estagio supervisionado depende da
participacdao de varios profissionais: equipe audiovisual (responsaveis por
atividades como webconferéncia, videoaula e animacdao no AVA), designer
instrucional (responsavel pela criacdo do ambiente virtual) e, além disso,
conta com uma coordenacdao de estagios (articulacdo entre Universidade,
polos e escolas) e coordenacao da Formacao de Tutores Regentes
(planejamento e execucao da formacao dos professores que recebem os
estagiarios).

Tutor virtual: é um professor formado em Pedagogia e é desejavel que
tenha titulo de mestre em Educacdo, com experiéncia profissional na area
referente ao estagio. Por exemplo, para o estagio de docéncia nos anos
iniciais, é desejavel que o tutor tenha experiéncia docente nesse nivel de
ensino. Exerce sua funcdo no AVA junto aos alunos, articulando conteuldos,
atividades, aprendizagens, desempenho e as interagdes no grupo de alunos,
sob a supervisao do professor responsavel da disciplina. Os tutores virtuais
tém acesso aos relatérios sistematizados pelos professores tutores regentes,
com o objetivo de potencializar a qualidade de avaliagdao e acompanhar o
processo de desenvolvimento profissional dos futuros docentes. Estes
relatérios sdo postados no ambiente de aprendizagem do Programa de
“Formagao continuada de tutores regentes para o curso de Licenciatura em
Pedagogia SEaD_UAB_UFSCar”, curso de extensao, oferecido pela UFSCar
(Portal dos Professores), que prepara os professores tutores regentes para
receberem o estagidrio em sua sala de aula na escola parceira.

Tutor de estagio: faz a articulacdo, no polo, entre os alunos e as
escolas campo de estagio. Cabe ao tutor de estagio providenciar a
documentacdao e os contatos necessarios com escolas e professores. Além
disso, realiza orientagOes individuais ou em grupo aos licenciandos sobre os
aspectos administrativos, funcionais da escola, mediando as interagdes com
equipe docente da escola.

Tutor presencial: vinculado ao polo, colabora com as providéncias
necessarias para o sucesso da insercao do estagiario na escola.

Professor Tutor Regente: responsavel por uma classe dos anos
iniciais ou educacao infantil ou EJA que recebe o estagiario. Tem a funcdo de
planejar e orientar os momentos de estagio na escola. Além disso, comunica-
se com tutoria, media a interagao dele com a turma e avalia seu processo de
participacao e desempenho. Este profissional frequenta um Programa de
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“Formagao continuada de tutores regentes para o curso de Licenciatura em
Pedagogia SEaD_UAB_UFSCar”, curso de extensao, oferecido pela UFSCar
(Portal dos Professores), preparando-o para receber os estagiarios.

Tutor da mentoria, membro da coordenagao da Formacao de Tutores
Regentes, acompanha o professor tutor regente durante o curso de extensao e
o periodo de estagio do aluno, realizado na escola. Ele faz o cotejo de trés
esferas de formacdo: - professor tutor regente; - professor responsavel pela
disciplina Estagio Supervisionado; - curso de extensdo."?

Organizagao geral dos estagios

No Curso de Pedagogia, o estagio sera realizado no 59, 6° e 7° modulo,
como uma continuidade das praticas de ensino a fim de possibilitar a
observacao, a reflexdo e a vivéncia da pratica pedagdgica desenvolvida em
escolas de Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neles,
os estudantes serdo levados a desenvolver agdes que contemplem o processo
de ensino e de aprendizagem e, também, os papeis de gestdao escolar em trés
momentos: - 1.9 momento - discussdao sobre as orientacdes acerca da insercao
na escola; - 2.9 momento - insergao na escola; 3.9 momento - elaboracdo do
relatorio final.

Para o processo avaliativo do Estagio Supervisionado, utilizam-se as
produgdes escritas: - Registros reflexivos (diario e forum); - Planejamento de
atividades; - Relatério Final.

De modo geral, na execucao das atividades do Estagio, o aluno tem a
oportunidade de sistematizar as varias dimensdes (administrativas,
pedagdgicas, relacionais, burocraticas, etc.), observadas no espago e na
dinamica da Escola-campo.

As atividades realizadas na escola devem ser analisadas pelos alunos e
alunas a luz da literatura estudada e das orientacOes recebidas nas aulas
tedricas, compondo o relatério final, instrumento que caracteriza a
integralizacao da disciplina.

XII. REGULAMENTAGAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O trabalho de conclusdao de curso, realizado no decorrer dos 7° e 8°
maodulos, devera oferecer condicdes de revisao e sintese bibliografica do curso,
permitindo aos alunos incursdes mais verticalizadas nos campos de estudo
escolhidos, orientados pelos eixos tematicos e pela compreensdo da pratica

13 Fonte consultada: MONTEIRO, Maria Iolanda; OLIVEIRA, Rosa Maria Moraes
Anunciato. Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia a Distancia: A Formagdo
Docente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sdo Carlos, Edufscar, 2011
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pedagdgica, desenvolvimento profissional docente, das necessidades da escola,
das exigéncias dos novos paradigmas educacionais, da funcdao social do
professor, das inovagdes tecnoldgicas etc.

Com o objetivo de produzir um Trabalho de Conclusao de Curso que nao
se caracterize como um apéndice, mas que esteja articulado com o processo
de formacao vivido, serao promovidas agdes para a realizagao de um trabalho
articulado das disciplinas do mdédulo e entre os diferentes modulos.

XIII. EMENTARIO
Moédulo I

Educacao a Distancia: Instrumentos e Tecnologias (60 horas)

Ementa: Estudo da modalidade de educacao a distancia (EaD) a partir da sua
histéria, importancia, evolugdao, formatos de cursos e da concepgao da EaD da
UAB-UFSCar, bem como, o conhecimento das relacdes entre os diferentes
participantes que atuam diretamente com o aluno (coordenador de curso,
professores, administradores, secretarias, tutores virtuais e presenciais);
compreensao do processo didatico do curso (calendario académico, dinamica
das disciplinas, normas académicas para aprovacao e avaliacdo do aluno);
compreensao do conceito de ambiente virtual de aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades de uso das diferentes funcionalidades do
ambiente virtual; reflexdo sobre os papéis do aluno virtual com enfoque na
organizacao para os estudos e para a concepgao de autonomia do aluno da
EaD; construcao do conceito de comunidade virtual, com enfoque para a
comunicacao, a colaboracdo, a interacdo e a netiqueta; experimentagao sobre
busca e andlise de informacdes cientificas; orientacdo sobre a legislacdo de
direitos autorais e plagio. Ampliar a compreensao do uso das TICs aos
conhecimentos especificos do ensino basico em diferentes contextos e
situagoes de cada escola.

Objetivo (s) da Disciplina:

Ao final da disciplina, o aluno devera ser capaz de:

1.Compreender as diferentes concepgdoes de EaD e, principalmente, a
concepgao da UAB-UFSCar, com base nos referenciais de qualidade da
SEED/MEC;

2. Compreender o processo didatico do curso (calendario académico,
dinamica das disciplinas, normas académicas para aprovacao e avaliacdo do
aluno);
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3. Compreender as concepcoes de ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) e utilizar as diferentes funcionalidades do AVA da UAB-UFSCar, bem
como, interagir com as midias utilizadas durante o processo de ensino
aprendizagem; compreender os papéis do aluno virtual com enfoque para
organizagao nos estudos e para a concepgao de autonomia do aluno da EaD;

4. Construir o conceito de comunidade virtual, com enfoque para a
comunicagcao, a colaboragao, a interacao e a netiqueta; utilizar informagoes
cientificas, com enfoque para a busca e anadlise de informacdes; atentar para a
legislacdo sobre direitos autorais e plagio. A disciplina considerara: a) as
mudancas da sociedade atual, as principais caracteristicas da assim
denominada Sociedade do Conhecimento, bem como suas relacdoes com as
tecnologias da informacdao e comunicacao (TIC); b) a mudanca de énfase
atribuida ao “ensino”para a “aprendizagem”(tanto dos alunos quanto dos
professores); c) os diferentes tipos de TIC e as possibilidades de sua utilizagao
em situacdes concretas de ensino e aprendizagem e d) a adequacdo das midias
aos conteudos especificos, contextos e situagdes especificas de cada
escola/classe.

Bibliografia Basica:

LEVY, P. Cibercultura. S3o Paulo: E. 34, 1999.

OTSUKA, Joice et. al. Educacao a Distancia: formacao do estudante virtual.
Sao Carlos: EAUFSCar,2011.127p. (Colegao UAB-UFSCar).

HARGREAVES, A. O ensino na Sociedade do Conhecimento: a educacao na
era da inseguranca. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar:

ARANTES, V. A.; MORAN, J. M.; VALENTE, J. A. .Educagao a
distancia: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2011. 136 p

LITWIN, E. Educacao a distancia: temas para o debate de uma nova agenda
educativa. Porto Alegre: Artmed, 2001. (Introd. e cap.1).

MORAN, J. M.. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar
la. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2007. 174p

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de
aprendizagem no ciberespaco: estratégias eficientes para a sala de aula on-
line. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PALLOFF. R.M.; PRATT, K. O aluno virtual: um guia para trabalhar com
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estudantes on-line. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Letramento digital (30 horas)

Ementa: Conhecimento sobre o ambiente virtual de aprendizagem (Moodle),
as partes de um computador e 0os programas mais usuais para a realizagao de
trabalhos que utilizam a informatica como meio; uso de diferentes aplicativos
de sistemas operacionais (editor de textos, editor de planilha de dados, editor
de imagens, editor de apresentacdes graficas); conhecimento e utilizacdo da
Internet e alguns dos recursos necessarios para a pesquisa e comunicagao.

Objetivo (s) da Disciplina:

Promover a autonomia do aluno para o uso da informatica, Internet e
seus recursos, bem como de aplicativos computacionais necessarios para as
interagdes nas disciplinas virtuais; promover a construgao do sentimento de
pertencimento ao curso e ao grupo (que inclui alunos, tutores, professores e
outros profissionais), por meio do trabalho colaborativo.

Bibliografia Basica:

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. R. Letramento Digital: Aspectos Sociais e
Possibilidades Pedagdgicas. Sao Paulo: Auténtica, 2014.

MILL, D. Letramento digital na Educacdo a Distancia: nogdes introdutdrias. In:
Joice Otsuka et al. Educagao a Distancia - formacao do estudante virtual.
Colecao UAB-UFSCar, Pedagogia. Sao Carlos: UAB-UFSCar, 2011.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2010.

Bibliografia Complementar:

BUZATO, M. K. Letramento e inclusdao: do estado-nacao a era das TIC.
DELTA, Sao Paulo, v. 25, n. 1, 2009.

ALMEIDA, M. E. B. e MORAN, J. M. (org.) Integracao das Tecnologias na
Educacdao - Salto para o Futuro. Brasilia: Ministério da Educacdo, Seed,
2005. pp. 204.

CHAVES, E. O. C. Tecnologia na Educacdo, Ensino a Distancia, e Aprendizagem

Mediada pela Tecnologia: Conceituacao Basica. Revista Educacao, Faculdade
de Educacao, PUC/Campinas, Ano III, Nimero 7, Nov. 1999.
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SILVA, H., Jambeiro, O., LIMA, J. e Branddo, M. A. Inclusao digital e educacao
para a competéncia informacional: uma questao de ética e cidadania. Revista
Ci. Inf., Brasilia, v. 34, n. 1, p.28-36, jan./abr. 2005.

SOARES, M. Novas Praticas de Leitura e Escrita: Letramento na
Cibercultura. Educacao & Sociedade, Campinas, vol. 23, n. 81, p. 143-160,
dez. 2002.

Escola e Diversidade: relacdes étnico-raciais (60 horas)

Ementa: A natureza do texto da imagem na literatura infantil como produto
verbal, cultural e ideoldgico. Analise de imagens (publicidade, ilustracdes e
encartes) e de textos em livros didaticos, em letras de cangdes e literatura.
AcOes no cotidiano escolar por uma pratica da diversidade étnico-racial na
escola. Propostas metodoldgicas para a inscricdao da diversidade étnico-racial
no cotidiano escolar.

Objetivo (s) da Disciplina:
Ao final da disciplina, o aluno devera ser capaz de:

1. Compreender e analisar a importancia das questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial na Educacao Infantil e Ensino Fundamental;

2. Analisar a construcao de textos e imagens relacionados a discriminagao
e preconceito nas suas diferentes modalidades;

3. Conhecer e produzir propostas metodolégicas para trabalhar
positivamente as questdes afro-brasileiras e indigenas no contexto
escolar;

4. Conhecer e produzir brincadeiras, jogos e brinquedos na perspectiva dos
valores das populacdes afro-brasileira e indigena.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Llucia M.A. Relacdes Etnicos Raciais em contexto escolar:
fundamentos, representacdoes e acdes. Sao Carlos: EdUFSCar, 2011. 70 p.
(Colecdao UAB-UFSCar).

GRUPIONI, L. D. B. (Org.). Indios no Brasil. Brasilia: Ministério da Educacéo
e do Desporto, 1994.

PORTELA, Fernando; SCARLATO, Francisco Capuano. Africa do Sul: o
apartheid, como era, como ficou. 7. ed. Sao Paulo: Atica, 1993.

Bibliografia Complementar:
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ABRAMOWCZ, A., BARBOSA, L. M. A, SILVERIO, V. Educacao como pratica
da diferenga. Campinas: Autores Associados, 2006.

ABRAMOWICZ, A. & MOLL, J. (orgs). Para além do fracasso escolar.
Campinas: Papiurs, 1997.

MARCAL, J. A.; LIMA, S. M. A. Educacdo Escolar das Relacdes Etnico-
Raciais: histéria e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil. 12 ed. Curitiba:
Intersaberes, 2015.

HERNANDEZ, L. L. A Africa na sala de aula: visita a historia contemporanea.
Sao Paulo: Selo Negro, 2005.

SILVA, A. L. A tematica indigena na sala de aula: novos subsidios para
professores de 1° e de 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

Matrizes tedricas do pensamento pedagodgico I (60 horas)

Ementa: A disciplina “Matrizes Teoricas do Pensamento Pedagdgico” possibilita
ao aluno identificar a especificidade da Didatica, de suas relagdes com as
disciplinas que a fundamentam e de seu papel na formagao de professores.
Realizar um estudo analitico das principais matrizes tedricas do pensamento
pedagdgico contemporaneo e de suas relagcdes com os processos de ensino e
aprendizagem. Os conteldos a serem tratados sao:

e Conceito, objeto, campo e método da Didatica;

e Principais relagdes com as disciplinas que a fundamentam;

¢ Papel da Didatica na formacgao de professores;

e Andlise das principais matrizes tedricas do pensamento pedagdgico
contemporaneo, abordando, em cada uma: A contextualizacdo de seu
surgimento; Os principais pedagogos que a representam; A caracterizagdao do
pensamento de pelo menos um deles, por meio da analise de obra(s)
original(ais); As relagbes entre cada matriz tedrica analisada e os processos de
ensino e aprendizagem

Objetivo (s) da Disciplina:

1. Identificar a especificidade da Didatica, suas relagdes com as
disciplinas que a fundamentam e seu papel na formacao de professores;

2. Analisar os processos de ensino e aprendizagem a luz das principais
matrizes tedricas do pensamento pedagogico contemporaneo;

3. Localizar no tempo histérico o surgimento de cada matriz analisada,
relacionando-a com o contexto educacional e sdécio-politicoeconémico-cultural
da época;
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4. Tomar contato com producgdes originais de pedagogos representantes
de cada matriz analisada.

Bibliografia Basica:

CASTRO, A. D. de & CARVALHO, A. M. P. (orgs.). Ensinar a ensinar: didatica
para uma escola fundamental e média. S3o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2001.

OLIVEIRA, Maria M. M.A. Ensino e aprendizagem escolar: algumas origens
das idéias educacionais. Sao Carlos: EdUFSCar, 2009. 80 p. (Colecao UAB-
UFSCar).

MIZUKAMI, M.G.N. Ensino: as abordagens do processo. S. Paulo: EPU,
1986.

Bibliografia Complementar:
CANDAU, V. M. A didatica em questao. Petropolis, Vozes, 1984.
DEWEY, J.. Vida e educacgao. 10. ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1978. 113p.

GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o
ensino. Artmed, 1998.

LIBANEO, J. C. Did&tica. S3o Paulo: Cortez, 19991

SAVIANI, D. Contribuicdes da Filosofia para a Educacao. Em Aberto. Ano
9, n° 45, Brasilia, 1990.

Historia da Educacao I (60 horas)

Ementa: A Histéria da Educacdo I tera como eixo a luta, através dos tempos,
pela expansdo da escola para todas as classes sociais enfocando as principais
concepcbes de educacao: o oficio do professor e sua relagdo com a
aprendizagem das criancas, a idéia de escola de Estado na Antiguidade
Classica, a concepcao de educacdao cristd, as reformas religiosas na
modernidade e as primeiras exigéncias de uma escola para todas as criancgas,
a educacao no projeto iluminista: as propostas de uma escola estatal, as
revolucdes burguesas, o industrialismo, a expansdo escolar e as pedagogias
centradas na crianca, os movimentos dos trabalhadores, as idéias socialistas e
as lutas pela escola no século XIX, o nascimento da Escola Nova e seu
impacto sobre a "Escola tradicional", a educacdao no século XX e seus novos
protagonistas: as lutas feministas, o direito das criancas, as novas concepgoes.
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Objetivo (s) da Disciplina:

e Compreender que em cada época histérica a educacao teve e tem as
marcas de seu tempo;

e Entender que na escola nem sempre as criangas foram tratadas como
criancas e que os professores nem sempre foram reconhecidos pela
sociedade e pelo Estado;

e Conhecer as lutas para que a educacao (escola formal) deixasse de ser
privilégio de poucos e passasse a ser um direito de todos.

Bibliografia Basica:

BITTAR, Marisa. Historia da educacdao: da antiguidade a época
contemporanea. Sao Carlos: EAUFSCar, 2009. 112 p. (Colegao UAB-UFSCar).

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo,
Fundacao Editora UNESP (FEU), 1999.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histoéria da Educacao: da antiguidade aos
nossos dias. Trad. Gaetano Lo Monaco. Revisdo da tradugao, Rosa dos Anjos
Oliveira e Paolo Nosella. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978.

DEWEY, J. Experiéncia e natureza; Ldgica: a teoria da investigacao; A
arte como experiéncia; Vida e educacao, Teoria da vida moral. Traducdo
de Murilo Rodrigues Paes Leme, Anisio Teixeira, Lednidas Gontijo de Carvalho.
Sao Paulo: Abril Cultural, 1980 (Os Pensadores).

LOPES, E. M. T. Perspectivas histéricas da educacdo. S3o Paulo: Atica.
1986.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacao e da pedagogia. Traducdo e
notas de Luiz Damasco Penna e J. B. Damasco Penna. 12. ed. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1980. (Atualidades Pedagdgicas, v. 59)

PONCE, A. Educacao e luta de classes. Traducdo de José Severo de
Camargo Pereira. 42 ed. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1981.

Filosofia da Educacao (60 horas)
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Ementa: Significado e funcao da Filosofia da Educacgao; Filosofia da Educacao:
da antiguidade ao renascimento; Filosofia da Educacdo: do renascimento a
modernidade; Filosofia da Educagao: da modernidade aos dias atuais.

Objetivo (s) da Disciplina:

1.

Ao final da disciplina, o aluno devera ser capaz:

Conceituar a Filosofia da Educacdo como uma fundamentacao tedrica e
critica dos conhecimentos e das praticas pedagdgicas na historia da
civilizagao ocidental;

Definir a Filosofia da Educagao como parte constitutiva das correntes
filosoficas classicas;

. Compreender o significado e a funcdo da Filosofia da Educacdo e a

importancia da reflexao filoséfica;

Possibilitar estudos da Filosofia da Educagcao como instrumento de
analise dos problemas educacionais;

Conhecer e analisar as principais argumentacoes e o contexto histérico-
cultural da atuacao dos seguintes pensadores: Sdcrates/Platao Galileu
Galilei, Jean Jacques Rousseau, Paulo Freire e Theodor W. Adorno.

Bibliografia Basica:

CHAUI, M. Convite a Filosofia. S.P.: Ed. Atica, 2000.

GALLO, Silvio. Etica e Cidadania. Campnas: Ed. Papirus, 2003.

ZUIN, A. A. S.; RIPA, R. Filosofia da Educacdo: Trajetérias do processo
formativo. Colecao UAB/UFSCar: EDUFSCar, 2010.

Bibliografia Complementar:
ABAGNANO. Nicola. Dicionario de Filosofia. S.P.: Martins Fontes. 2007

FOUREZ, Gérard. A construcao das ciéncias. S.P.: Ed. Unesp, 1995.

GHIRALDELLI JR., P.; CASTRO, S. de. A nova filosofia da educacao.
Barueri: Manole, 2014.

GHIRALDELLI, Jr. P. Filosofia e historia da educacao brasileira. S3o Paulo:
Monale, 2003.
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VASCONCELOS, Jose Antonio. Fundamentos Filosoficos da educacao.
Curitiba: Intersaberes, 2012.

Praticas de Ensino I - Representacoes sobre o fazer docente (90
horas)

Ementa: As Praticas de Ensino como instrumento de integracao do aluno com
a realidade social, econ6mica e o trabalho no curso, possibilita a interlocucao
com os referenciais tedricos do curriculo ja a partir dos primeiros semestres do
curso, permitindo a sua participacao em projetos integrados e favorecendo a
aproximacao entre aclOes propostas pelas disciplinas/areas/atividades; prevé,
de um lado, a iniciacdo a pesquisa educacional e ao ensino, a articulagao teoria
e pratica, considerando que a formacao profissional ndo deve se desvencilhar
da pesquisa e de, outro, a iniciacdo profissional junto as escolas ou outros
ambientes educacionais, nas atividades de observacao, analise e intervencao.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Promover a articulacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo;
atuar como elemento organizador dos diferentes conteldos curriculares
desenvolvidos nas demais atividades curriculares presentes no
semestre, possibilitando contemplar diferentes dimensdes do trabalho
do professor;

e Perceber a importancia da reflexdo como ferramenta para compreender
os diversos contextos em que 0s processos de ensino e aprendizagem
ocorrem e variaveis intervenientes; explicitem por meio de diversos
instrumentos suas visOes pessoais sobre o fazer docente; iniciem a
construcdo de um quadro de referéncias sobre aprendizagem
profissional ao longo da vida com vistas ao delineamento de um
programa pessoal de desenvolvimento profissional da docéncia.

Bibliografia Basica:

REALI, A.M.M.R.; REYES, C.R. Reflexoes sobre o fazer docente. Sao Carlos:
EdUFSCar, 2009. 96 p. (Colegao UAB-UFSCar). (Guia de Estudos da disciplina,
disponivel no ambiente virtual).

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para

0 ensino e a aprendizagem.Roberto Cataldo Costa (Trad.). Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000. 256 p.
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ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed,
1998.

Bibliografia Complementar:

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacgao. Porto:
Porto Editora, 1994.

BRITO, A.E. O significado da reflexdo na pratica docente e na producao dos
saberes profissionais do/a professor/a. Revista Iberoamericana de
Educacion, Madrid, v.38, n. 7, 2006.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacdo de professores: para uma mudanca
educativa. Porto: Porto Ed., 2005. 271 p.

MIZUKAMI, M.G.N. Aprendizagem da docéncia: algumas contribuicdes de L. S.
Shulman. Revista Centro de Educacao, v.29, n.02, 2004.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 9 ed.
(demais edicdes) Petropolis: Vozes, 2008. 325 p.

ZABALZA, M. A. Diarios de Aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Médulo II

O conhecimento como construcao histdrico-social (60 horas)
Ementa: Compreender o surgimento das ciéncias humanas, suas praticas e
instituicOes, e seu campo de atuacao e pesquisa.

Objetivo(s) da Disciplina:

Conhecer e compreender as diversas nocdes de verdade e realidade.
Entender a maneira pela qual o sujeito do conhecimento surge a partir de
condicdes politicas, sociais e econémicas e, por conseguinte, as relacdes de
verdade.

1. Distinguir senso comum de senso critico;

2. Compreender a estrutura do discurso cientifico como construcdo
l6gico-argumentativa;

3. Compreender as regras de verdade e validade do conhecimento
cientifico;

4. Explicitar e exercitar os principios e exigéncias da razao. Estabelecer
e exercitar a distingao entre raciocinio légico e falacioso;
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5. Tratar da fundamentacdao das teorias cientificas, demonstrando o
valor relativo do conceito de verdade e de realidade, com destaque para as
ciéncias humanas;

6. Compreender a importancia das descobertas e teorias cientificas;

7. Situar e problematizar o conhecimento humano, sobretudo no que
concerne ao cientifico, como produto das relagdes sécio-histéricas;

8. Problematizar o conhecimento cientifico como construcdo sécio-
histérica transmitida por meio da escola;

9. Desmitificar a ciéncia e razdo, destacando as consequéncias negativas
que o contrario implicaria a escola e a relacao de ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:
CHAUI, M. Convite a Filosofia. 142 ed. S3o Paulo: Atica, 2010.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcao do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Trad. Heloisa Monteiro e
Francisco Settineri. 142 ed. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1999.

MAAMARI, Adriana M. Conhecimento, linguagem e Ilegitimacao no
processo de aprendizagem académico- cientifica. S3o Carlos: EdUFSCar,
2009. 44 p. (Colegao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

CHAUI, M. Introducdo a Histéria da Filosofia 1: dos pré-socraticos a
Aristételes. 2. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.

COPI, Irving. Introducao a Légica. Sao Paulo: Mestre Jou, 1968.

DESCARTES, René. Discurso do Método. S3o Paulo: Abril Cultural, 1979, pp.
25-71.

KANT, I. Critica da razao pura e outros textos filoséficos. S3o Paulo: Abril
Cultural, 1974. 397 p.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Fundamentos de metodologia
cientifica. 62 ed. S3o Paulo: Editora Atlas S.A, 2006.

Psicologia da educacao I: infancia e adolescéncia (60 horas)

Ementa: Nocdo de crianca e de infancia a partir das contribuicdes da
psicologia. Papel da filogénese, ontogénese e cultura na determinacao do ser
humano. Instrumental da Psicologia para o estudo do comportamento humano.
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Aprendizagem: definicdo; caracterizagdo; tipos e processos psicoldgicos
envolvidos. Diferentes abordagens em psicologia da aprendizagem.
Desenvolvimento na infancia e na adolescéncia: ciclo vital e principais areas do
desenvolvimento: fisico; cognitivo; social; moral ;e afetivo. Aprendizagem e
desenvolvimento em interacdao na infancia e na adolescéncia: implicacdes
educacionais e o papel do educador.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Caracterizar «criangca e infancia, identificando as diferencas,
aproximacoes e implicacoes desses conceitos;

e Descrever o papel da filogénese, ontogénese e cultura na determinagao
do ser humano;

e Delimitar os campos da aprendizagem e do desenvolvimento e suas
interrelagdbes, com base nos achados recentes da Psicologia da
Educacao, com énfase na infancia e na adolescéncia;

e Identificar as implicagdes educacionais dos conhecimentos da Psicologia
da Educacao no trabalho com criangas e adolescentes.

Bibliografia Basica:

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento. 9 ed. Porto Alegre: Artmed,
2003.

CARMO, Jodo dos Santos; GUALBERTO, Priscila Mara de Araujo. Psicologia da
crianca e da educagao: uma introdugao. Sao Carlos: EdUFSCar, 2012. 136 p.
(Colecao UAB-UFSCar).

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano. 8
ed. Porto Alegre: ArtMed, 2007.

Bibliografia Complementar:

BROFENBRENNER, U. A ecologia do desenvolvimento humano:
experimentos naturais e planejados. Porto Alegre: ArtMed. 1996.

KAIL, R. V. A crianga. Sao Paulo: Prentice Hall, 2004.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. [Titulo original: Six études de
psychologie]. Maria Alice Magalhaes Damorim (Trad.). 24 ed. rev. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2009.

SALVADOR, C. C.; MIRAS, M. M.; GONI, J. O.; GALLART, I. S. Psicologia da
Educacao. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.
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VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 3 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2005.

Sociologia da crianca e da infancia (60 horas)

Ementa: Esta disciplina propde a introdugao do futuro professor nas questoes
relativas a histdria, sociologia, pedagogia e cultura da infancia; além de
buscar a compreensao e a andlise das diversas vertentes que discutem o
aparecimento da idéia de infancia. A introducdo das principais tematicas
relativas a educacdao da crianca de zero a 10 anos permite analisar os
quadros tedrico-metodoldgicos orientadores da acdo docente e das
multiplas questdes relativas ao ensino e a aprendizagem das criancas.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Analisar as especificidades da histéria, da sociologia, da cultura, da
educacdo, do ensino e da aprendizagem para criangas de zero a 10 anos.
Descrever e analisar as idéias de crianga, infancia e de aprendizagem a luz
das diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas. Adquirir instrumentos
tedrico-praticos para pensar a educacao da criangca pequena para além das
instituicdes: familia, casa, escola. Aplicar conhecimentos e habilidades
adquiridas por meio da disciplina para a atuacao profissional na Educacao
Infantil e anos iniciais, segundo as diversas perspectivas tedrico-
metodoldgicas.

Bibliografia Basica:

ABRAMOWICZ, A.; MORUZZI, A. (ORG). O plural da Infancia - aportes da
sociologia. Sao Carlos: Edufscar, 2010. 180p. Colecao UAB - UFSCar.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1981.

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade. A vontade de saber. 3. ed. Rio
de Janeiro: Graal, 1977. vol. 1.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forgca - rotinas na
educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FARIA, Ana Lucia Goulart e FINCO, Daniele (org). Sociologia da Infancia no
Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.
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FARIA, A. L. G. de Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios. 5. ed. Campinas:
Autores Associados, 2005. 120 p.

LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre (org). Corpo,
género e sexualidade — um debate contemporaneo na educagéo. Petropolis, RJ: Vozes,
2003.

MORUZZI, Andrea Braga. A pedagogizacédo do sexo da crianca: do corpo ao dispositivo
da infancia. S&o Carlos, 2012. 188 p

Histéria da Educacao II (60 horas)

Ementa: A Educacdo no Brasil (O Brasil colonial e a educagao jesuitica (1549-
1759); As Reformas Pombalinas; A educagao no periodo imperial (1822-1889):
Ato Adicional de 1834, o ensino elementar e profissional, o ensino secundario e
superior (as Faculdades de Direito); O inicio da era republicana: a Constituicao
de 1891 e a dualidade de sistemas na educacdo publica; A década de 20 e as
reformas educacionais: a influéncia da Escola Nova no Brasil, as reformas do
Estado Novo, a Ditadura Militar no Brasil; Educagdo apds a Ditadura Militar).

Objetivo (s) da Disciplina:

O principal objetivo desta disciplina é interpretar a histéria da educacao
brasileira, da Col6nia a Republica, com base no seguinte bindmio: elitismo e
exclusdo; e, analisar o processo de construcdao da escola publica no contexto
da histéria da educacao brasileira. Dentro deste objetivo geral, considerando o
periodo estudado, propdem-se os seguintes objetivos especificos:

e Conhecer a concepcao de educacao jesuitica, as primeiras escolas
brasileiras ancoradas pelos ideais da Companhia de Jesus;

e Compreender as modificagdes propostas e impostas pelas reformas
Pombalinas e as consequéncias desta na educacao no periodo Imperial;

e Estudar as concepcdes de educacdo da Republica e as primeiras
tendéncias de expansao da escola;

e Encetar e direcionar a discussdao acerca da construcao do sistema
nacional de educacdao baseado nos principios de universalidade,
estatalidade, obrigatoriedade, laicidade e co-educacao;

e Compreender as disputas e discussdoes que permearam e influenciaram a
pedagogia do século XX no Brasil;

e Conhecer e discutir as propostas e acdes na politica educacional
brasileira no periodo da Ditadura Militar;

e Debater o papel da escola hoje e os desafios para a sua democratizagao.

Bibliografia Basica:
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FERREIRA Jr., Amarilio. Historia da Educacao Brasileira: da Col6nia ao
século XX. Sdo Carlos: EdUFSCar, 2010. 123p. (Colecao UAB-UFSCar).

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéoria da educacao no Brasil
(1930/1973). 11. ed. Petropolis: Vozes, 1989.

SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2007.

Bibliografia Complementar:

AZEVEDO, Fernando et al. A reconstrucao educacional no Brasil: ao povo e
ao governo (Manifesto dos pioneiros da educagao nova). Revista brasileira de
estudos pedagodgicos, Rio de Janeiro, v. XXXIV, n. 79, p. 108-127, jul.-set.,
1960.

AZEVEDO, Fernando et al. Mais uma vez convocados (Manifesto ao povo e ao
Governo). Revista brasileira de estudos pedagdgicos, Rio de Janeiro, v.
34, n. 74, p. 03-24, abr.-jun., 1960.

BINZER, Ina von. Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora
alema no Brasil. Traducdo de Alice de Rossi et al 42 Ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

FERNANDES, Florestan. Educacao e sociedade no Brasil. S3ao Paulo:
Dominus Editora, 1966.

FERREIRA Jr., Amarilio (Org.). Educacao jesuitica no Mundo Colonial Ibérico
(1549-1768). Em Aberto, Brasilia, v. 21, n. 78, p. 33-57, dez. 2007.

Matrizes tedricas do pensamento pedagodgico II (60 horas)

Ementa: A Pedagogia como ciéncia da educacao e a Didatica como disciplina
curricular que focaliza os processos de ensinar e aprender em diferentes
contextos, e em particular, na sala de aula, enquanto espagco de cruzamento
de culturas. A sala de aula como espaco de interagdes e aprendizagens -
professor-aluno e aluno-aluno - tomando como referéncias as abordagens
construtivista, histérico cultural e dialégica. Planejamento, execucdao e
avaliacao dos processos de ensino e aprendizagem.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina tem por objetivo geral analisar, compreender e investigar as
especificidades da Pedagogia e, particularmente da Didatica, com vistas a um
maior aprofundamento dos conhecimentos sobre os processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem em sala de aula, através do entendimento de
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guestdes relacionadas ao desenvolvimento do curriculo, do projeto pedagdgico,
da relagao professor-aluno, buscando abordar a construgao do planejamento,
as diferentes metodologias de ensino e concepgoes de avaliagao.

Bibliografia Basica

ANDRE, Marli E. D.; OLIVEIRA, M. R. Alternativas no ensino de
didatica. 10. ed. Campinas: Papirus, 2009. 143 p.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: ARTMED, 2000.

ONOFRE, Elenice M. C. et. al. Sala de aula: espaco de encontro de culturas.
Sao Carlos: EdUFSCar, 2010. 87p. (Colegao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar

CANDAU, Vera Maria. A didatica em questéo. 6. ed. Petropolis: Vozes, 1987.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢cdes. Sao
Paulo: Cortez, 1995.

VILLAS BOAS, B. M. F. Virando a escola do avesso por meio da avaliagcdo. Campinas,
SP: Papirus, 2008.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

Praticas de Ensino II - Construcdao de um olhar critico-reflexivo frente
a realidade educacional (90 horas)

Ementa: As disciplinas Pratica de Ensino como instrumento de integracao do
aluno com a realidade social, econ6mica e o trabalho, possibilita, no curso, a
interlocucao dos alunos com os referenciais tedricos do curriculo ja a partir dos
primeiros semestres, permitindo a sua participacao em projetos integrados e
favorecendo a aproximacao das agoes propostas pelas
disciplinas/areas/atividades; prevé, de um lado, a iniciacdo a pesquisa
educacional e ao ensino, a articulagdo teoria e pratica , considerando que a
formacao profissional ndao deve se desvencilhar da pesquisa e, de outro, a
iniciacdo profissional junto as escolas ou outros ambientes educacionais, nas
atividades de observacdo, anadlise e intervencao.
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Objetivo (s) da Disciplina:

Promover a articulacdo das atividades de ensino, pesquisa e
extensao;

Atuar como elemento organizador dos diferentes conteudos
curriculares desenvolvidos nas demais atividades curriculares
presentes no semestre, contemplando diferentes dimensdes do
trabalho do professor. - Auxiliar o aluno a organizar, diagnosticar
e compreender melhor as experiéncias e vivéncias de ser aluno e
de ser professor, tendo como foco a pesquisa etnografica
utilizando ferramentas para reflexao e inquiricdo. O foco central é
a aprendizagem de teorias e técnicas relacionadas a observacao,
entrevista e analise de documentos e outros materiais. Pretende-
se que o aluno possa compreender a realidade por meio da
observagao, que saiba compreender, organizar, diagnosticar e
analisar elementos da realidade educacional aproximando-se dela
com as entrevistas e compreender os contextos mais amplos de
politicas publicas analisando documentos oficiais.

Bibliografia Basica:

LUDKE, M. Pesquisas em educacio: abordagens qualitativas. S0 Paulo,

EPU, 1986.

REYES, Claudia R.; MONTEIRO, Hilda M.; de (Orgs.). Um olhar critico-
reflexivo diante da realidade educacional. S3o Carlos: EdUFSCar,
2010.82p. (Colegao UAB-UFSCar).

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: perspectiva em saude. 2
ed. Sao Paulo: Hucitec/Abrasco, 1993.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da pratica escolar. Sdo Paulo. Papirus, 1995.

BRANDAO, C. R. (org.). Repensando a pesquisa participante. S3o Paulo:
Brasiliense, 1984.

MONTEIRO, M. I. Representagdes e dificuldades do trabalho pedagdgico de
professoras que freqlientam os cursos de formacdo. Nuances: estudos sobre
Educacao, Presidente Prudente. Ano X1V, v. 15, n. 16, jan./dez. 2008, p.187 -

208.

PATTO, M. H. S. (org.). A producao do fracasso escolar. Sao Paulo: T. A.
Queiroz, 1996.
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TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais. S30 Paulo.
Atlas. 1987.

Médulo III

Escola e a inclusao social na perspectiva da Educacao Especial (60
horas)

Ementa: Das deficiéncias as necessidades educacionais especiais. 1. Os
diferentes modos de ver a deficiéncia ao longo da histéria; 2. Relacbes entre
teorias sobre as deficiéncias, politicas e praticas; 3. As deficiéncias e como elas
interferem nas interacdes sociais; 4. Visdo contemporanea: Direitos Humanos,
equiparacao de oportunidades, politicas e praticas inclusivas; 5. Inclusao
escolar: necessidade de reestruturacdao da escola e do combate da cultura da
exclusdao na escola e na sala de aula. Politicas de Educacao Especial na
Perspectiva da Inclusdao Escolar no Brasil. 1.Histérico da Educacdo Especial no
Brasil. 2.Politica de Educacao Inclusiva Brasileira; 3.Tipos de servigos de apoio
a escolarizacao inclusiva. Como lidar com as necessidades educacionais
especiais na escola e na sala de aula. 1.Estratégias para o Sistema Escolar; 2.
Estratégias em Sala De Aula; 3.Adaptacdes Pedagdgicas; 4. Manejo em Sala
de Aula.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Conhecer, debater e analisar conhecimentos e praticas relativas a
escolarizagdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais na perspectiva da inclusao escolar.

e Compreender, debater e se sensibilizar com a histéria da exclusdo das
diferengas na escola.

e Conhecer os fundamentos legais da Educacao Especial no Brasil na
perspectiva da inclusao escolar.

e Adquirir habilidades e conhecimentos sobre estratégias pedagdgicas que
favorecem a participacao e aprendizagem de criangcas e jovens com
necessidades educacionais especiais em classes comuns.

Bibliografia Basica:

MENDES, Enicéia G. et. al. A Escola e a Inclusao Social na Perspectiva da
Educacao Especial. Sdo Carlos: EdUFSCar, 2009. 156p. (Colecdo UAB-
UFSCar).
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MENDES, Enicéia Goncalves (Org.); ALMEIDA, Maria Amélia (Org.). Das
margens ao centro: perspectivas para as politicas e praticas educacionais no
contexto da educacgao especial inclusiva. Araraquara: Junqueira&Marin, 2010.
p. 495.

MENDES, Enicéia Gongalves (Org.); ALMEIDA, Maria Amélia (Org.); HAYASHI,
Maria Cristina Piumbato Innocentini (Org.). Temas em educacao especial:
conhecimentos para fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira&Marin,
2008. p. 471.

Bibliografia Complementar:

GAUTHIER, C.; MARTINEAU, S.; DESBIENS, J. F.; MALO, A.; SIMARD, D. Por
uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. Ijui: Editora Unijui, 1998.

MENDES, Enicéia Goncalves (Org.); ALMEIDA, Maria Amélia (Org.); WILLIAMS,
Lucia Cavalcanti de A (Org.). Temas em Educacao Especial: Avancgos
Recentes. Sao Carlos: EAUFSCar, 2004.

RODRIGUES, David. Inclusao e Educacao - Doze Olhares sobre a
Educacgao Inclusiva. Sao Paulo: Summus Editorial. 2006.

SILVA, T. T. Parte II - Das teorias pods-criticas. In: Documentos de
Identidade: Uma introducdo as teorias do curriculo. BH. Auténtica: 2009.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo, um guia para
educadores. Porto Alegre: Artes Médicas Sul Editora, 1999.

Sociologia da educacao (60 horas)

Ementa: Estudo dos processos econdmico, politico e sdécio-cultural que
atravessam as sociedades contemporaneas e suas repercussdes na instituicao
escolar nos processos educacionais. O curso centra-se na percepcao do lugar
da instituicdo escola e dos processos educacionais nos modelos analiticos dos
chamados socidlogos classicos, especialmente, Durkheim, Marx e Weber e no
pensamento sociolégico contemporaneo. Para tanto, a disciplina contemplara
0s seguintes tdpicos principais: 1. A abordagem socioldégica da educacao:
natureza da sociologia da educacao e tendéncias no seu desenvolvimento; 2. A
educacao no pensamento sociolégico classico; 3. A educacdo no pensamento
socioldgico contemporaneo; 4. A sociologia da Educacdo no Brasil
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Objetivo (s) da Disciplina:

e Situar e compreender as mudancas econdmicas, politicas e culturais e a
importadncia da instituicdo escolar e do processo educacional nas
sociedades modernas;

e Compreender a importancia do método socioldgico enquanto um recurso
indispensavel para interpretar e compreender a sociedade em suas
varias dimensoes.

Bibliografia Basica:

GOMES, N.L. IndagacOes sobre o curriculo: diversidade e curriculo.
Mec/SEB, 2007.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacao. R]: DP&A, 2003.

SILVERIO, V. R.., MOYA, T. S. Educacdo, Diferenca e Desenvolvimento
Nacional. S3o Carlos: EAUFSCar, 2009.

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Z. A dialética micro/macro na sociologia da educacao.
Cadernos de Pesquisa, n. 113, 2001.

DAVILA, J. Diploma de Brancura: Politica social e racial no Brasil -
1917-1945. SP: Editora Unesp, 2006.

PONTES, H. Educacdao para o Desenvolvimento: Estudo critico da
administracao educacional no Brasil. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1969.

QUINTANEIRO, T; BARBOSA, M. L. O.; OLIVEIRA, M. G. Um toque de
classicos: Marx, Durkheim e Weber. Belo Horizonte, MG: Ed. UFMG, 2002.

SILVERIO, V. R.; TRINIDAD, C.T. Ha algo novo a se dizer sobre as relacdes
raciais no Brasil contemporaneo?. Educ. Soc. [online]. 2012, vol.33, n.120,
pp. 891-914.

Optativa: Psicologia da educacao II: Juventude e idade adulta
(60 horas)

Ementa: Adolescéncia e juventude: fundamentos psicolégicos e sociais.
Aspectos gerais do desenvolvimento e da aprendizagem do jovem e do adulto.
Estudos longitudinais sobre desenvolvimento fisico, social, cognitivo, moral e
afetivo na juventude e periodo adulto. Processos de aprendizagem do jovem e
do adulto: formacao de conceitos; aprendizagem em rede. A interagdo da
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aprendizagem e do desenvolvimento no jovem e no adulto. Subsidios ao
planejamento de ensino para jovens e adultos.

Objetivo (s) da Disciplina:
e Caracterizar os periodos de juventude e idade adulta nos aspectos de
desenvolvimento fisico, social, cognitivo, moral e afetivo;
e Descrever e analisar os processos especificos de aprendizagem do jovem
e do adulto;
e Apontar as contribuigdes da Psicologia do Desenvolvimento no trabalho
com jovens e adultos, do planejamento a aplicagdo em sala de aula.

Bibliografia Basica
BEE, H. A crianca em desenvolvimento. 9 ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.
BEE, H. O ciclo vital. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

DESSEN, M. A.; COSTA Jr., A. L. A ciéncia do desenvolvimento humano:
tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar
ABRAMO, H. W; BRANCO, P. P. M. Retratos da juventude brasileira:
andlises de wuma pesquisa nacional. Sao Paulo: Fundacdo Perseu

Abramo/Instituto Cidadania, 2005.

DESSEN, M. A., ; COSTA Jr., A. L. A ciéncia do desenvolvimento humano:
tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005

LUDOJOSKI, R. L.. Andragogia o educacion del adulto. Buenos Aires:
Guadalupe, c1972. 275 p.

MIRA Y LOPEZ, E. Psicologia evolutiva da crianca e do adolescente. 2. ed.
Rio de Janeiro: Cientifica, 1954. 322 p.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W.; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento humano.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

Optativa: Lingua Portuguesa: teoria e pratica (60 horas)
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Ementa: Leitura e interpretacdo de texto; Nogdes sobre Géneros
Discursivos/Textuais e suas modalidades; Caracteristicas estruturais e
gramaticais do texto oral e texto escrito; Uso de recursos linguistico-
gramaticais; Planejamento do texto e producao textual.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Ler e interpretar textos de diferentes tipos ou géneros
discursivos/textuais.

o Refletir sobre textos, identificando o papel de seus recursos linguisticos
na construcao do texto e na comunicagao.

e Produzir textos com coesao e coeréncia, segundo o critério normativo da
lingua.

e Produzir textos especificos da area do curso.

Bibliografia Basica:

KLEIMAN, Angela (1992). Texto e Leitor — Aspectos Cognitivos da Leitura.
Campinas, Pontes Editores.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. A coesao textual. 7. ed. Sao Paulo:
Contexto, 1994

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. O texto e a construcao dos sentidos. Sao
Paulo: Contexto, 2003.

Bibliografia Complementar:

FAVERO, Leonor Lopes. Coesdo e coeréncia textuais. 11. ed. S3o Paulo:
Atica, 2006. 104 p.

GREGOLIN, Maria do Rosario Valencise; GHIRALDELO, Claudete
Moreno. Comunicacao e linguagem. S3ao Paulo: Atual, 1994. 97 p.

GUIMARAES, Elisa. A articulacdo do texto. 7. ed. S3o Paulo: Atica, 1999. 87
p.

ILARI, Rodolfo; GERALDI, Joao Wanderlei. Semantica. 10. ed. S3do Paulo:
Atica, 1999. 96 p

MARQUES, Maria Helena Duarte. Iniciacdo a semantica. Rio de Janeiro:
Zahar, 1990. 165 p.
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Escola e Curriculos (60 horas)

Ementa: Estudo analitico das relagdes entre escola, curriculo, conhecimento,
cultura e sociedade. Diferentes conceitos de curriculo. Influéncia no curriculo-
em-acao (curriculo oculto; curriculo nulo; rituais; resisténcia; aspectos
politicos pedagdgicos,;disciplina/indisciplina; relacdo professor-aluno; relacao
escola-familia, entre outros). Ambitos do curriculo formal e suas relagdes com
as politicas educacionais.

Objetivo (s) da Disciplina:

Ao final da disciplina, espera-se que o aluno seja capaz de:

1. Perceber a inexisténcia de um curriculo formal e pré-estabelecido
para a realidade da Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas;

2. Distinguir as nogdes de curriculo formal e curriculo-em-agao;

3. Identificar os diferentes ambitos do curriculo formal e suas relagdes
com as politicas educacionais;

4. Perceber a influéncia de aspectos politico-pedagdgicos - curriculo
oculto, curriculo nulo, rituais, resisténcia, disciplina/indisciplina, relacao
professor-aluno, escola-familia, avaliacdo;

Bibliografia Basica:

FRAGELLI, Patricia Maria; CARDOSO, Luciana Cristina. Curriculo(s) e
educacao infantil: retrospectiva e perspectivas de trabalho. Sao Carlos:
EdUFSCar, 2011. 80 p. (Colecao UAB-UFSCar Pedagogia)

MOREIRA, A. F. e; SILVA, T. T. (orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 92
ed. S3o Paulo: Cortez, 2006.

SILVA, T. T. Documentos de identidade - Uma introducao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Bibliografia Complementar:
APPLE, M. W. Ideologia e Curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2007.

GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. I. O Curriculo: uma reflexdo sobre
a pratica. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

DELORS, J. Educacao: um tesouro a descobrir. 62 Ed. Sdo Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: MEC: UNESCO, 2001.
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RESCIA, A. P. O.; SOUZA, C. B. G.; GENTILINI, J. A.; RIBEIRO, R. (Orgs.) Dez
Anos de LDB: Contribuicoes para Discussao das Politicas Publicas em
Educacao no Brasil. 12 ed. Araraquara: Junqueira & Marin, 2007.

SAVIANI, D. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade
Contetdo/método no processo pedagogico. Campinas, Sao Paulo: Autores
Associados, 1998.

Linguagens: Artes I (60 horas)

Ementa: Aspectos basicos da musica: o som, o pulso e elementos da musica
(melodia, harmonia e ritmo); Modelo TECLA e os trés principios para a
educacao musical de Keith Swanwick; Legislacgdo em Artes e Mdusica: Breve
histérico da educacdo musical no Brasil; Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9.394/96; Lei no 11.769, de 18 de agosto de 2008; os parametros curriculares
nacionais (PCNs) em artes; o referencial curricular nacional para a educagao
infantil (RCNei) e o ensino de musica.

Objetivo (s) da Disciplina:
Ao final da disciplina, o aluno devera:
e Compreender o papel da musica dentro do contexto escolar;
e Conhecer, compreender e ser capaz de criar diferentes possibilidades de
se trabalhar a musica com os alunos na escola;
e Adquirir nocdes basicas de musica.

Bibliografia Basica:

BRITO, T. A. Muasica na educacao infantil: propostas para a formacao
integral da crianca. Sao Paulo. Editora Fundacdo Peirépolis. 2003.

GALIZIA, Fernando. Linguagens: Artes I. S3o Carlos: EdUFSCar, 2010.
(Colegao UAB-UFSCar).

GALIZIA, Fernando Stanzione. O pedagogo e o ensino de misica nas
escolas. Sao Carlos: EAUFSCar, 2012. 47 p.

Bibliografia Complementar:

FONTERRADA, M. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educacdo. 2.
ed. S3o Paulo: Editora UNESP; Rio de Janeiro: FUNARTE, 2008.

LOUREIRO, A. M. A. O ensino de misica na escola fundamental.
Campinas: Papirus. 2003.
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PORTELLA, A. P. P.. Avaliacao da aprendizagem em musica. In: ZAGONEL, B..
(Org.). Avaliacao da aprendizagem em artes. Curitiba: Intersaberes, 2012.
p. 34-51.

SOUZA, J. (Org.) Musica, cotidiano e educacao. 12 edicdo. Porto Alegre:
UFRGS,2000.

SWANWICK, K. Ensinando musica musicalmente. S3o Paulo: Moderna,
2003.

Praticas de Ensino III - A escola como espaco de anadlise e pesquisa
(60 horas)

Ementa: As disciplinas Pratica de Ensino possibilitam, no curso, a interlocucao
dos alunos com os referenciais tedricos do curriculo. Prevé, de um lado, a
iniciacdo a pesquisa educacional e ao ensino, a articulacdao teoria e pratica,
considerando que a formacdo profissional nao deve se desvencilhar da
pesquisa e, de outro, a iniciacdo profissional junto as escolas ou outros
ambientes educacionais. Neste contexto, partindo do principio de que a
atuacdo docente ndo se da desvinculada da compreensao que se tem sobre a
instituicdo escolar, a disciplina prevé momentos de insercao dos estudantes em
escolas de Educacao Infantii e das Anos iniciais, buscando com isso
problematizar, questionar e re-significar o olhar lancado sobre a escola.
Enfoca, assim, diferentes aspectos relacionados ao cotidiano escolar, entendido
como espaco de analise, pesquisa e apreensao do saber, e cuja compreensao
torna-se imprescindivel para a pratica docente e para a pesquisa educacional.

Objetivo (s) da Disciplina:
Ao final do curso, o/a aluno/a devera ser capaz de:

e Resgatar, problematizar e re-significar o olhar sobre a escola,
entendendo-o como um olhar que é sempre parcial, baseado em um
determinado ponto de vista, e influenciado por concepgdes, crencas,
valores, experiéncias anteriores com relacdo a escola.

e Analisar os pressupostos e contribuicdes das pesquisas no/do cotidiano,
compreendendo a escola como um espago constituido por diferentes
sujeitos e pelas relagdes interpessoais estabelecidas.

e Observar, discutir e analisar tematicas relacionadas ao cotidiano escolar,
em diregdao a uma maior compreensao da escola em sua complexidade.

e Compreender a instituicdo escolar em seu contexto, analisando as
relagdes entre escola e comunidade e verificando a importancia e as
possibilidades de uma efetiva articulagao entre ambas.
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Bibliografia Basica

DUARTE, Newton. Educacao escolar, teoria do cotidiano e a escola de
Vigotski. 4. ed. Campinas: Autores Associados, 2007. 115 p. (Polémicas do
Nosso Tempo; v. 55). ISBN 978-85-85701-36-9.

GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o
ensino. Artmed, 1998.

PATARO, Cristina S. O. et. al. Pratica de Ensino 3: a escola como espaco de
analise e pesquisa. Sao Carlos: EdUFSCar, 2008. 141p. (Colecao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar

AQUINO, J. G. (org). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas.
Sao Paulo: Summus, 1996.

CAMARGO, A. M. F.; MARIGUELA, M. (orgs.). Cotidiano escolar: emergéncia
e invencdo. Piracicaba: Jacintha, 2007.

GADOTTI, M.; PADILHA, P. R.; CABEZUDO, A. (orgs.). Cidade Educadora:
principios e experiéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

COLL, C.; PALACIOS, 1J1.; MARCHESI, A. (Orgs.). Desenvolvimento
psicoloégico e educagao: psicologia evolutiva. v. 1. Porto Alegre: Artmed,
2007.

REALI, A. M. de M. Complexidade da docéncia e formacao continuada de
professores. Sao Carlos: EAUFSCar, 2009. 238 p.

Médulo IV

Politicas Publicas Educacionais e a Organizacao do Ensino (60 horas)
Ementa: O conhecimento da legislacdo educacional no Brasil: organizacdo dos
sistemas de ensino: niveis e modalidades; Politicas Educacionais e politicas
publicas; Direito a educacdao; O educador e escola frente as politicas
educacionais; O papel do Estado na organizacao dos sistemas educacionais;
Gestao e avaliacdo dos sistemas educacionais; Criticas e perspectivas das
atuais politicas publicas voltadas para a educacao.

Objetivo (s) da Disciplina:
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Compreender as relagbes que fundamentam a acao do Estado nas
politicas de educacao no Brasil. Conhecer a legislacdo e organizacao da
educacao brasileira e o direito a educagao. Possibilitar o conhecimento critico e
a analise das perspectivas dos projetos de governo e Politicas de Estado nas
recentes reformas da educacao. Possibilitar a compreensao do papel da
educacao como politica publica inserida no conjunto das ordenagdes e
intervengoes do Estado.

Bibliografia Basica:

DEMO, P. Politica Social, Educacao e Cidadania. Campinas, SP.: Papirus,
1994,

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. Sao
Paulo: Atica, 2010. 117 p.

PINHEIRO, E. V. et. al. Politicas Publicas Pos 1988: uma leitura das
politicas educacionais recentemente implementadas no Brasil. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2011. 74p. (Colegao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

CURY, C. R. J. Sistema nacional de educacao: desafio para uma educagao
igualitaria e federativa. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 29, n. 105, dez.
2008.

BRUEL, A. L. O. Politicas e legislacdo da educacdao basica no Brasil.
Curitiba: intersaberes. 2010.

DEMO, P. Politica Social, Educacao e Cidadania. Campinas, SP.: Papirus,
1994.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacdo
Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

PEREIRA, L. & FORACCHI, M. M. Educacao e sociedade. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1964. v. 16, p. 449.

Praticas de Ensino IV (60 horas)

Ementa: Estudo do papel das teorias dialdgicas no ambito educacional e
cientifico, e sua relagcdo com a docéncia a partir da intersubjetividade e da
reflexdo. Levando-nos a pensar nos avangos frente aos modelos estabelecidos
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até o momento na area da educacdo, nos desafios apontados e nas
possibilidades de mudanca por meio da aprendizagem dialdgica.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Entender a relagao entre as teorias de Habermas e de Freire e o papel
de cada uma na compreensao a respeito da constituicdo do sujeito no
mundo e com os outros;

e Contextualizar a escola no momento atual, destacando suas mudancas e
desafios, bem como caracterizar as principais contribuicdes das teorias
dialdgicas e suas implicacdes para a transformacdo da sociedade;

e Definir aprendizagem dialégica e descrever seus principios
fundamentais;

e Identificar algumas contribuicbes trazidas pela perspectiva dialdgico-
comunicativa para o trabalho docente e o contexto educacional;

e Elaborar e realizar uma “intervengao” que seja coerente com as
concepcdes dialdgicas, identificando possiveis decorréncias para o
trabalho pedagogico em sala de aula.

Bibliografia Basica:

BRAGA, Fabiana M.; GABASSA, Vanessa; MELLO, Roseli R. de. Aprendizagem
dialdgica: acoes e reflexdes de uma pratica educativa de éxito para todos(as).
EDUFSCar. Colegao UAB-UFSCar. 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 232 ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
2002.

MELLO, Roseli R. de.; BRAGA, Fabiana M.; GABASSA, Vanessa. Comunidades
de Aprendizagem: outra escola é possivel. EDUFSCar. 2012.

Bibliografia Complementar:

FLECHA, Ramén. Compartiendo Palabras: el aprendizaje de las personas
adultas a través del didlogo. Barcelona: Editorial Paidds, 1997.

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. S3o Paulo: Olho d’Agua, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um Encontro com a Pedagogia do
Oprimido. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006b.

GABASSA, Vanessa. Contribuicoes para a transformacao das praticas

escolares: racionalidade comunicativa em Habermas e dialogicidade
em Freire. S3o Carlos, 2006. 182 p.
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GIROTTO, Vanessa Cristina. Tertalia Literaria Dialégica entre criangas e
adolescentes: conversando sobre ambitos da vida. S3o Carlos, 2007. 165

p.

Linguagens: Artes II (60 horas)

Ementa: O significado e o papel da arte na educacdo; arte como principio
educativo: a fotografia enquanto linguagem; a relagao entre fotografia e
membdria; elementos formadores da composicao fotografica: linhas, planos,
luz, textura, formas; leitura imagética; pratica fotografica: realizacdo de
fotografias.

Objetivo (s) da Disciplina:

e debater a respeito das potencialidades da relacdao entre a arte e a
educacdo;

e investigar as singularidades da fotografia enquanto linguagem e suas
aplicacdes pedagdgicas;

e conhecer as diversas “historias” da fotografia;

e desenvolver leituras imagéticas;

e pesquisar as relagdes possiveis entre a fotografia e a meméria;

e desenvolver ensaio fotografico;

e criar um portfélio com as fotos realizadas na disciplina;

e montar uma exposicao fotografica nos pélos;

e explorar as fronteiras entre a fotografia e as outras linguagens artisticas.

Bibliografia Basica:
BARTHES, Roland. A camara clara: nota sobre a fotografia. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1997.

LEANDRO, Lana B. Pensando Fotografia. Sao Carlos: EdUFSCar, 2011. 49 p.
(Colegao UAB-UFSCar).

MOURA, Edgar Peixoto De. 50 anos luz, camera e agao. 5. ed. S3o Paulo:
Ed. Senac, 2010.

Bibliografia Complementar:

BARROS, A. J. de; REIS. R. D. Retratos na Parede. S3o Paulo: Auténtica.
2012.
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DIAZ, Marilia. Metodologia do ensino das artes visuais. In: . ZAGONEL, B. (org)
Metodologia do ensino de arte. Curitiba: Intersaberes. 2012.

MARTINS, J. de S. Sociologia da fotografia e da imagem. Sao Paulo,
Contexto, 2008, 208 pp

PUPPI, A. Metodologia do Ensino da Artes: Comunicagao e semiotica. Curitiba:
Intersaberes. 2010.

SONTAG, Susan. Sobre Fotografia. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2006.

Educacao e avaliacao (60 horas)

Ementa: Esta disciplina pretende estabelecer a relagao entre processos
avaliativos e a sociedade. Quais sao as articulagbes politicas, socioldgicas e
educativas que estao colocadas na escolha de um processo de avaliagao. Os
seguintes topicos serao contemplados: 1. Avaliacdo da aprendizagem e suas
vertentes; 2. Avaliacdo e politicas publicas.

Objetivo (s) da Disciplina:
Compreender a histdria e os processos de avaliacdo presentes na escola
e nos sistemas de ensino.

Bibliografia Basica:

ONOFRE, M. R. & VACCARI, A. B. L. Educacao e avaliacao: das politicas as
praticas. Sao Carlos: EDUFSCar, 2010

SAUL, Ana Maria. Avaliacdo emancipatoria: desafio a teoria e a pratica da
avaliagdo e reformulagdo de curriculos. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

VILLAS BOAS, B. M. F. Virando a escola do avesso por meio da avaliacao.
Campinas, SP: Papirus, 2008.

Bibliografia Complementar:

ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para conhecer, examinar para
excluir. Porto Alegre: Artmed, 2002.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacao Mediadora: uma relagao
dialdgica na construcao do conhecimento. Disponivel em
WWW.crmariocovas.sp.gov.br Acessado em 30/01/2008.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdao: mito ou desafio - uma
perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediagao, 2003.
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LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo:
Cortez, 1998.

ROMAO, José Eustaquio. Avaliagdo: exclusdo ou inclusdo. In: Melo M. M. (org).
Avaliacao na Educacao. Pinhais: Editora Melo, 2007.

VASCONCELLOS, Celso. Mudar a avaliacdao. Sem essa de exclusao!
Entrevista publicada na Revista Mundo Jovem de julho de 2001.

VILLAS BOAS, B. M. F. Avaliagdo: politicas e praticas. Campinas: Papirus,
2002.

Organizacao do Trabalho Docente na Educacao Infantil (60 horas)
Ementa: Educar/Cuidar de criancas em contextos coletivos na Educagao
Infantil. A docéncia na Educacdo Infantil: singularidade, identidade e
especificidades das praticas educativas. Propostas Pedagdgicas e o trabalho
pedagdgico com as multiplas linguagens curriculares na Educagao Infantil.
Brincar como linguagem privilegiada no trabalho pedagdgico com a crianca.
Fundamentos contextuais do planejamento pedagdgico: tempo, ambientes
educativos, materiais pedagdgicos e as experiéncias das criangas no contexto
educacional. Registro das praticas, documentacao e avaliagdao na Educacdo
Infantil.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Conhecer e analisar de modo contextualizado as tendéncias
contemporaneas de propostas pedagdgicas e curriculares para a
Educacdo Infantil;

e Discutir e compreender as especificidades da docéncia e da construcao
do fazer pedagdgico na Educacao Infantil;

e Adquirir aportes e instrumentos tedricos e metodoldgicos para o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliacao do trabalho pedagdgico
e docente na Educacgao Infantil;

e Problematizar e re-significar olhares constituidos de crencas, valores,
experiéncias e concepgdes sobre a crianca e a docéncia na Educagao
Infantil, de modo a refletir e elaborar novos sentidos sobre o fazer
docente e o trabalho pedagdgico nesta primeira etapa educativa.

e A partir dos conhecimentos construidos na disciplina, saber elaborar e
desenvolver propostas de trabalho pedagdgico com as criancas na
Educacao Infantil, em parceria com a familia e o contexto, visando a
educacdo integral das criancas.
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Bibliografia Basica:

BONDIOLI, A. e MANTOVANNI, S. Manual de Educacao Infantil. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2010. Disponivel em: WWW.mec.gov.br

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
Vol.1,2,3. Brasilia: MEC, 1998. Disponivel em: WWW.mec.gov.br

Bibliografia Complementar:

CAMPOS, M.M., ROSEMBERG, F. Critérios para um atendimento em creche
que respeite os direitos fundamentais das criancas. 62 ed. Brasilia:
MEC/SEB, 2009. Disponivel em: WWW.mec.gov.br

DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. Qualidade na educacao da primeira
infancia - perspectivas p6s modernas. Porto Alegre: Artmed, 2003.

EDWARDS, C.; GANDINI, L; FORMAN, G. As cem linguagens da crianga.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

VIGOTSKY, L. S. Imaginacgdao e criagdo na infancia: ensaio psicologico: livro
para professores. Sao Paulo: Atica, 2009. 135 p.

KUHLMANN JR, Moyses. Infancia e educacao infantil: uma abordagem
histérica. Porto Alegre, RS: Mediacdo, 1998. 210 p.

Corpo e movimento (60 horas)

Ementa: O eixo condutor desta disciplina serd a reflexdao sobre a qualidade
das atividades realizadas com as criancas de 0 a 10 anos, tendo como foco o
seu corpo, com as diferentes manifestacdes; os tipos de movimentos
necessarios para o seu desenvolvimento psicomotor e a qualidade de
envolvimento da professora e de outras criancas. Serao elaboradas,
analisadas, implementadas e reformuladas atividades de Movimento com
criancas de 0 a 10 anos.

Objetivo (s) da Disciplina:
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e Discutir e problematizar temas e questdes fundamentais sobre
Corporeidade e Movimento na Educagdao Infantii e no Ensino
Fundamental - anos iniciais.

e Discutir questdes relacionadas a pratica docente, incluindo tépicos sobre
a preparagao e condugao de aulas e avaliacdo da aprendizagem da
crianga pequena e da crianga de 7 a 10 anos.

e Propor e examinar recursos e procedimentos metodolégicos para o
ensino e a aprendizagem de atividade de Movimento, tendo como
principio norteador a compreensao da realidade e a formagdo de um
cidadao e profissional critico e competente.

Bibliografias Basicas:

CAMPOS, D.; MELLO, M. Ap. As linguagens corporais e suas implicacoes
nas praticas pedagodgicas: brinquedos, brincadeiras, jogos, tecnologias,
consumo e modismos. Sao Carlos: EdUFSCar, 2010. 73 p. (Colecao UAB-
UFSCar).

CAMPOS, D.; MELLO, M. Ap. As linguagens corporais e suas implicacoes
nas praticas pedagogicas: cultura, corpo e movimento. Sdo Carlos, SP:
EdUFSCar, 2010. 60 p. (Colecao UAB-UFSCar).

LEONTIEV, Aléxis N. Os Principios Psicoldgicos da Brincadeira Pré-Escolar. IN:
VIGOTSKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alex
N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. 62 ed. Tradugao:Maria
da Penha Villalobos. — Sao Paulo: Icone: Editora da Universidade de Sao Paulo,
1998. p. 119-142.

Bibliografia Complementar:

BONDIOLI, Anna. A dimensdo Ludica na Crianca de 0 a 3 Anos e na Creche IN:
BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de Educacao Infantil: de 0
a 3 anos - uma abordagem reflexiva. Trad. Rosana Severino Di Leone e Alba
Olmi- 92 ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998. Capitulo 13, 14 e 15 p. 212 - 258.

BRASIL. Ministério da Educacdao e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
Ministério da Educacao e do Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental. -
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdao Basica. Parametros

Nacionais de qualidade para a Educacao Infantil/Ministério da Educacdo.
Secretaria de Educacdo Basica — Brasilia. DF, 2006. Volume 1.
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IZA, Dijnane F. V.; MELLO, Maria A. Quietas e Caladas: as atividades de
movimento com as criangas na Educacgdo Infantil. Educacao em Revista. Belo
Horizonte, v.25; n.02; p.283-3-2; Ago/20009.

KISHIMOTO, Tizuko M. Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacao. 32 ed.
Sao Paulo: Cortez, 1999. Cap. 1, 2, e 3. p. 13 - 71.

MUKHINA; Valeria. Psicologia da Idade Pré-Escolar. Trad. Claudia Berliner.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995. Capitulos V,VI e VII. (Psicologia e
Pedagogia).

Moédulo V

Linguagens: Matematica I (60 horas)

Ementa: Discutir e analisar a natureza do conhecimento matematico e a
funcdo da matematica na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Analisar enfoques tedrico-metodoldgicos que orientam a acao
docente e a aquisicao do conhecimento matematico no inicio da escolarizacdo.
Trabalhar o conceito de numero, o sistema de numeracdo decimal e as
operacodes fundamentais na perspectiva da futura pratica profissional tanto na
Educacdo Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Conhecer e analisar a ciéncia matematica e sua funcdo no inicio da
escolarizacdo;

e Compreender o papel da Matematica e a construcao da cidadania;

e Compreender diversos aspectos teodrico-metodoldgicos dos conteudos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental que orientam a
pratica docente do professor;

e Conhecer e analisar alternativas metodoldgicas para o ensino de
Matematica que considerem a realidade escolar.

Bibliografia Basica:

LORENZATO, Sergio A. Educacao infantil e percepcao
matematica. Campinas: Autores Associados, 2006.

NACARATO, Adair M.; LOPES, Celi E. (Orgs.). Escritas e Leituras na
Educacao Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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PASSOS, C.L.B; ROMANATTO, M.C. a Matematica na formacao de
professores dos anos iniciais: aspectos tedricos e metodoldgicos. Colecdo
UAB-UFSCar: EDUFSCar, 2010.

Bibliografia Complementar:

FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M. (ORG). Cultura, formacao e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam
matematica: investigando e teorizando a partir da pratica. Sao Paulo: Musa,
2005. 223p.

IFRAH, Georges. Os numeros: a historia de uma grande invengao. Sao
Paulo: Globo, 1989.

KAMII, Constance. Aritmética: Novas perspectivas, implicagdes na teoria de
Piaget. 8. ed. Campinas: Papirus, 2003.

NACARATO, A. M.; MENGALI, B. L. da S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

VAN de WALLE, J. A. Matematica do ensino fundamental: formacao de
professores e aplicagao em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Linguagens: Alfabetizacao e Letramento I (60 horas)

Ementa: O eixo condutor da disciplina é a articulacdo entre os aspectos
histéricos, sociais, linguisticos e psicoldgicos da linguagem e as praticas de
letramento, tanto do professor quanto do aluno das salas de alfabetizacao.
Para isso seguird os tépicos abaixo relacionados: 1. Histéria da leitura, da
escrita e da alfabetizacdo; 2. Preconceitos linguisticos e as experiéncias sociais
e culturais: letramento e alfabetizacdo; 3. Enfoques tedricos sobre os
processos de desenvolvimento e aquisicao da leitura e da escrita do educando
e os diferentes métodos de alfabetizacdo; 4. A producdo do professor leitor e
escritor; 5. Praticas de leitura, de escrita e de alfabetizacdo em sala de aula.

Objetivo (s) da Disciplina:

Compreender o processo de aquisicao da leitura e da escrita do
educando e do professor, por meio da articulagdo de aspectos histéricos,
sociais, linguisticos e psicolégicos, a fim de desenvolver metodologias de
ensino pertinentes.

Bibliografia Basica:
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MONTEIRO, M. I. Praticas alfabetizadoras: Contradicdes produzindo sucesso
e fracasso escolar. Araraquara, SP: JM Editora, 2002.

MONTEIRO, M. I. Alfabetizacao e letramento na fase inicial da
escolarizacao. Sao Carlos: EdUfscar, 2010.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

Bibliografia Complementar:

AZENHA, M. da G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. 7. ed. Sao
Paulo: Atica,2002.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 14. ed.
Campinas: Pontes, 2011. 82 p

KLEIMAN, A. B. (org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2003.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita. A alfabetizacdo como
processo discursivo. Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual de
Campinas, 1991.

Ciéncias Humanas I (60 horas)

Ementa: A disciplina aborda temas e metodologias de ensino e aprendizagens
da Histéria e da Geografia nas anos iniciais do Ensino Fundamental, com vistas
a formacao de cidadaos, sujeitos de direitos, participantes e comprometidos
com a construcdo de uma sociedade justa para todos, destacando: o vinculo
entre a base geografica e os eventos historicos que ali se produzem; os
territdrios como um dos elementos constitutivos das culturas que ali se
constroem, como espacos resultantes de relagdes sociais, étnico-raciais, de
género e outras, assim como resultantes das relacdes que as pessoas mantém
com o ambiente; a pluralidade de espacos e de tempos das construcdes
humanas, particularmente das que tém edificado a nacdo brasileira; a
diversidade de culturas e de experiéncias étnico-raciais que constituem a
nacao brasileira; a preservacdao da memodria documenta e de outras fontes,
patrimbénios da humanidade: a natureza, as construcdes materiais e
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imateriais; a diferenca histéria e historiografia e as possibilidades de registro
da histéria dos marginalizados pela sociedade como atividade escolar, ja nas
anos iniciais; a histdria e cultura afro-brasileira e africana (conforme o Art. 262
da Lei 9394/1996 e do Parecer CNE/CP 003/2004). Para tanto serao tratados
0s seguintes conteldos:1. Principios filoséficos e pedagdgicos, objetivos,
planejamento, desenvolvimento e avaliagao do ensino e de aprendizagens de
Histéria e de Geografia nas anos iniciais da Educacdao Fundamental, em
sociedades multiculturais, particularmente a brasileira;2. Repercussoes, para o
ensino e aprendizagens de Histéria e de Geografia, de Diretrizes Curriculares
Nacionais, de propostas curriculares de sistemas de ensino estadual e
municipal, de planos pedagdgicos que estabelecem politicas e orientagdes para
as anos iniciais da Educagao Fundamental; 3. O espago, o tempo e 0s recursos
metodoldgicos para o ensino e o estudo da Histéria e da Geografia, nas anos
iniciais da Educacao Fundamental; 4. Selecao de conteldos e de metodologias
para o Ensino de Histdria e de Geografia, tendo em conta o entorno sécio-
histérico-cultural do alunos das anos iniciais da Educacdo Fundamental, em
diferentes realidades do meio urbano, do campo, das nacdes indigenas, dos
remanescentes de quilombos; 5. Participacdo da comunidade no ensino de
Historia e de Geografia e dos alunos e seus professores no registro da historia
da comunidade e de pessoas que ali vivem; 6. Avaliacdo, elaboracao, utilizagao
e avaliacao da pertinéncia e utilizacao de textos, mapas, quadros, ilustracdes e
outros materiais didaticos.

Objetivo (s) da Disciplina:

1. Analisar a especificidade do ensino fundamental e os fundamentos
tedricos da acao docente ao ensinar Histdria e Geografia.

2. Caracterizar a natureza e os objetivos das disciplinas, considerando as
fontes de seus conteudos curriculares.

3. Refletir criticamente sobre a organizacao dos programas de ensino de
Historia e Geografia fundamentando-se nas politicas educacionais para as
areas, em textos didaticos e outros materiais ou fontes.

4. Propor e examinar recursos e procedimentos metodoldgicos para a
aprendizagem de Histéria e Geografia nas anos iniciais de ensino fundamental,
tendo como principios norteadores a compreensao da realidade social como
histérica e a formacao do cidadao.

Bibliografia Basica:
ALMEIDA, R. D.; PASSINI, E. Y. Espaco geografico: ensino e representacdo.
Sao Paulo: Contexto, 1998.
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BITTENCOURT, C. Ensino de Histdria: Fundamentos e Métodos. Sao Paulo:
Editora Cortez, 2009.

ZABALA, A. A pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre: Artmed,
1998.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: historia, geografia/ Secretaria de Educacdo Fundamental. -
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

GONCALVES, Carlos Walter. Os (des) caminhos do meio ambiente. 143ed.,
Sao Paulo: Contexto, 2008.

PENTEADO, H. D.. Metodologia do ensino de histéria e geografia. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2008. 256 p

PINSKY, J. (Org.). O ensino de histdria e a criagao do fato. 32. Ed. Sao
Paulo: Contexto, 1991. 109.p

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I; CACETE, N. H. (2007) Para Ensinar e
Aprender Geografia. 12 Ed. - Sao Paulo: Cortez, 2007.

Ciéncias Naturais I (60 horas)

Ementa: Pretende-se, nessa disciplina, discutir e analisar a situacao atual do
ensino de Ciéncias, bem como o seu histdrico. Partindo-se dai, visa-se destacar
0s seguintes aspectos: elementos tedrico-metodoldgicos que devem orientar a
acao docente; relacdes aluno-conteudo-metologia-professor; relacdo das
Ciéncias com a realidade. Pretende-se, principalmente, que os futuros
professores tenham acesso a novas metodologias para o ensino de Ciéncias e
possam implementa-las na futura pratica profissional.

Objetivo (s) da Disciplina:

1. Conhecer e discutir as propostas curriculares, algumas pesquisas e
projetos, visando o ensino de Ciéncias nas sérias iniciais e a sua funcao.

2. Conhecer e discutir as principais abordagens no ensino experimental
de Ciéncias.

3. Analisar material didatico.

4. Planejar, desenvolver e redigir experimentos em Ciéncias.

5. Desenvolver o ensino de fatos, conceitos, principios e resolugao de
problemas.

6. Conhecer, aplicar e analisar conteldos procedimentais.

7. Avaliar o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias.
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8. Proporcionar uma visao comparativa entre a ciéncia, o senso comum
e as crendices populares.

9. Apresentar e discutir a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente.

Bibliografia Basica:

CAMPOS, Maria Cristina da Cunha ; Nigro, Rogério Gongalves. Didatica de
ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigacao. Sao Paulo: FTD, 1999.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. 32 edigdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais — Ensino
Fundamental (12 a 42 série). 22 edicdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FOUREZ , Gérard . A Construcdao das Ciéncias: introducao a filosofia e a
ética das ciéncias . Sao Paulo: Editora Unesp, 1995.

KNELLER, George. A Ciéncia como atividade humana. Trad. Antonio José de
Souza. Sao Paulo: Editora Universidade de Sao Paulo, 1980.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. ed. Porto Alegre,
RS: Artmed, 2009. 296 p

SANTOS, C. S. dos. Ensino de ciéncias: abordagem histérico-critica. 2. ed.
Campinas: Armazém do Ipé, 2012. 87 p.

Estagio Supervisionado da Educacao Infantil (130 horas)

Ementa: Discussdao de textos previamente lidos sobre temas pertinentes a
docéncia na Educacdo Infantil, orientagdes para a participacdo na vida da
escola e orientacOes para a redacdo de relatério final e de carater tedrico.
Pretende-se, ainda, que as estagiarias e os estagidrios assumam situacdes de
regéncia de classe, planejando, desenvolvendo e avaliando aulas em diferentes
componentes curriculares. As atividades realizadas na escola devem ser
analisadas pelos alunos e alunas a luz da literatura estudada e das orientagdes
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recebidas nas aulas tedricas, compondo o relatério final, instrumento que
caracteriza a integralizacdao da disciplina.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos estudantes situagdoes de
insercao no cotidiano de uma instituicao de Educacao Infantil para planejar,
desenvolver e avaliar atividades de ensino, analisando esse processo a luz da
literatura educacional.

Bibliografia Basica:

BRASIL, Ministério da Educagao/Secretaria da Educacdo Basica. Indicadores
da Qualidade na Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2009. Disponivel
em: WWW.mec.gov.br

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed,
1998.

OSTETTO, L. E. Educacao Infantil: saberes e fazeres da formagao de
professores. Campinas: Papirus, 2008.

Bibliografia Complementar:

OSTETTO, L. E. Encontros e encantamentos na educacgao infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas: Papirus, 2012. 200 p

BRASII. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgao Infantil. v.
1 e 2. Brasilia: MEC, 2006.

FORMOSINHO, J. O. ; KISHIMOTO, T.M.; PINAZZA, M.A. (orgs.).
Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o passado - construindo o
futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

KRAMER, S. (Org.). Retratos de um desafio: criangas e adultos na educagao
infantil. Sdo Paulo: Atica, 20009.

OSTETTO, L. (Org.) Encontros e Encantamentos na Educacao Infantil.
Campinas: Papirus, 2010.

Moédulo VI

Linguagens: Matematica II (60 horas)
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Ementa: Analisar enfoques tedrico-metodolégicos que orientam a acao
docente e a aquisicao do conhecimento matematico no inicio da escolarizagao.
Trabalhar as nocdes de: espaco e forma, grandezas e medidas, numeros
fracionarios assim como estocastica e suas repercussdoes metodoldgicas na
futura pratica profissional tanto na Educacao Infantil quanto nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Discutir metodologias diferenciadas para o ensino de
Matematica nessas fases da escolarizagao basica, em especial, para trabalhos
com a Educagao Infantil.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Compreender diversos aspectos teodrico-metodoldgicos dos conteudos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental que orientam a
pratica docente do professor;

e Caracterizar e analisar a situacdo do ensino de Matematica na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Conhecer a analisar alternativas metodoldgicas para o ensino de
Matematica com destaque para a iniciacdo do pensamento matematico
na Educacao Infantil.

Bibliografia Basica:

BRASIL, Luiz Alberto dos Santos; LIMA, Lauro de Oliveira; LIMA, Ana Elisabeth
de Oliveira. AplicacOoes da teoria de Piaget ao ensino da matematica. Rio
de Janeiro: Forense-Universitaria, 1977

LORENZATO, S. Educacao infantil e percepcao Matematica. Campinas:
Autores Associados, 2006. (Colegao Formacao de Professores)

ROMANATTO, M.C.; PASSOS, C.L.B. A Matematica na formacao de
professores dos anos iniciais: Um olhar para além da Aritmética. Colecao
UAB-UFSCar: EDUFSCar, 2010. FONSECA, M. da C. F. R. et al. O ensino de
geometria na escola fundamental: trés questdes para a formacao do
professor dos ciclos iniciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

Bibliografia Complementar:

BRENELLI, Rosely Palermo. O jogo como espago para pensar: a construgao
de nocdes légicas e aritméticas. 6. ed. Campinas: Papirus, 2007. 208 p.

D’'AMBROSIO, U. Educacao Matematica: da teoria a pratica. Campinas:
Papirus, 1996.

DANTE, Luiz Roberto. Formulacdo e Resolugdo de problemas de
Matematica: Teoria e pratica. S3o Paulo: Atica, 12 ed. 2010.
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FONSECA, M. da C. F. R. et al. O ensino de geometria na escola
fundamental: trés questdes para a formacao do professor dos ciclos iniciais.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

MACHADO, N. J. Medindo comprimentos. S3do Paulo: Editora Scipione, 1988.
(Colecao Vivendo a Matematica)

Linguagens: Alfabetizacao e Letramento II (60 horas)

Ementa: Compreender o processo de aquisicdo da leitura e da escrita do
educando e do professor, por meio da articulacdo de aspectos histéricos,
sociais, linguisticos e psicolégicos, a fim de desenvolver metodologias de
ensino pertinentes.

Objetivo (s) da Disciplina:

O eixo condutor da disciplina Metodologia da alfabetizacdo ¢é a
articulacao entre os aspectos historicos, sociais, linguisticos e psicologicos da
linguagem e as praticas de letramento, tanto do professor quanto do aluno das
salas de alfabetizagdo. Para isso seguird os tdpicos abaixo relacionados: 1.
Historia da leitura, da escrita e da alfabetizacao; 2. Preconceitos linguisticos e
as experiéncias sociais e culturais: letramento e alfabetizacdo; 3. Enfoques
teodricos sobre os processos de desenvolvimento e aquisicdo da leitura e da
escrita do educando e os diferentes métodos de alfabetizacdao; 4. A produgao
do professor leitor e escritor; 5. Praticas de leitura, de escrita e de
alfabetizacdo em sala de aula.

Bibliografia Basica
BAKHTIN, M. Estética da Criacao Verbal. Martins Fontes, Sdo Paulo, 2003.

REYES, Claudia R.; PICCOLLI, Dulce M. de (Orgs.). O Ensino da lingua um
processo discursivo. Sao Carlos: EdUFSCar, 2010. 137 p. (Colecao UAB-
UFSCar).

VYGOTSKY, L.S.; LURIA, A.R & LEONTIEV, A.N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S3o Paulo: Icone Editora, 7 edicao,
2001.

Bibliografia complementar:

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem . HUCITEC, Sao
Paulo, 1995.
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LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo:
Atica, 1993. 112 p

GERALDI, J.W. O texto na sala de aula- Leitura & Producgao. Cascavel:
Assoeste, 1985.

VYGOTSKY, L.S. A Construcao do Pensamento e da Linguagem. Ed.
Martins Fontes, 2001 (b).

REYES, C. R. Sobre o que falam as criancas em suas historias: leituras e
praticas cotidianas. Sao Carlos, SP, 2000. 241 p.

Ciéncias Naturais II (60 horas)

Ementa: Pretende-se, nessa disciplina, discutir e analisar a situacao atual do
ensino de Ciéncias, bem como o seu histdrico. Partindo-se dai, visa-se destacar
0s seguintes aspectos: elementos tedrico-metodoldgicos que devem orientar a
acao docente; relacdes aluno-conteudo-metologia-professor; relacdo das
Ciéncias com a realidade. Pretende-se, principalmente, que os futuros
professores tenham acesso a novas metodologias para o ensino de Ciéncias e
possam implementa-las na futura pratica profissional.

Objetivo (s) da Disciplina:

1. Conhecer e discutir as propostas curriculares, algumas pesquisas e
projetos, visando o ensino de Ciéncias nas sérias iniciais e a sua funcao.

2. Conhecer e discutir as principais abordagens no ensino experimental
de Ciéncias.

3. Analisar material didatico.

4. Planejar, desenvolver e redigir experimentos em Ciéncias.

5. Desenvolver o ensino de fatos, conceitos, principios e resolucao de
problemas.

6. Conhecer, aplicar e analisar conteldos procedimentais.

7. Avaliar o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias.

8. Proporcionar uma visdao comparativa entre a ciéncia, o senso comum
e as crendices populares.

9. Apresentar e discutir a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: ciéncias naturais. Brasilia : MEC/SEF, volume 4, 1997. 136p.
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FERNANDES, J. A. B. A selecao de contelidos: o professor e sua autonomia
na construcao do curriculo. Sao Carlos: EAUFSCar, 2010.

HARGREAVES, A. O ensino na sociedade do conhecimento: a educacao
na era da insegurancga. Porto, Portugal: Porto Editora, 2003.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacao infantil /
Ministério da Educacao e do Desporto, Secretaria de Educagao Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, volume 3, 1998.

CASTRO, A. D. & CARVALHO, A. M. P. (org.) Ensinar a Ensinar: didatica para
a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002

GIL-PEREZ, D., Ferndndez, 1., Alis, J. C., Cachapuz, A. & Praia, J., 2001. Por
uma imagem nao deformada do trabalho cientifico. Ciéncia & Educacgao, 7
(2), 125-153.

HOFFMANN, W. A. M. (Org.). Ciéncia, tecnologia e sociedade: desafios da
construcao do conhecimento. Sao Carlos: EAUFSCar, 2011. 312 p.

MATTHEWS, M. Historia, filosofia e ensino de ciéncias: a tendéncia atual
de reaproximagao. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v. 12, n. 3, p.
164-214, 1995,

Ciéncias Humanas II (60 horas)

Ementa: Com vistas a formacdo de cidadaos, sujeitos de direitos,
participantes e comprometidos com a construcao de uma sociedade justa para
todos, a disciplina aborda temas e metodologias de ensino e aprendizagens da
Histéria e da Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental pautando-se
em dois eixos: a producao do espaco como resultante da relagao sociedade-
natureza; a conformacdao do saber escolar histérico e as diferentes concepgoes
de tempo, fato e sujeito histéricos. Para tanto, serdo tratados os seguintes
conteudos: 1. O espaco, o tempo e os recursos metodoldgicos para o ensino e
o estudo da Histéria e da Geografia, nas séries iniciais da Educacdo
Fundamental; 2. Selecdo de conteldos e metodologias para o Ensino de
Histéria e de Geografia, tendo em conta o entorno sdcio-histérico-cultural dos
alunos das séries iniciais da Educacdao Fundamental, em diferentes realidades
do meio urbano, do campo, das nacgbes indigenas, dos remanescentes de
quilombos; 3. Repercussdes, para o ensino e aprendizagens de Histéria e de
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Geografia, de Diretrizes Curriculares Nacionais, de propostas curriculares de
sistemas de ensino estadual e municipal, de planos pedagdgicos que
estabelecem politicas e orientacdes para as séries iniciais da Educacao
Fundamental; 4. Avaliacdo, elaboracdo e utilizacdo de materiais didaticos.

Objetivo (s) da Disciplina:

1. Contribuir para a formacdo de educadores, sujeitos historicos
competentes para escolher situacdes de ensino e aprendizagem de histéria e
geografia para as séries iniciais;

2. Debater alguns conceitos caros ao ensino de histéria e geografia
como: democracia, cidadania, participacdao, natureza e globalizagao;

3. Apresentar autores de referéncia para a compreensao de nossa
realidade histérica e geogréfica;

4. Refletir sobre algumas metodologias peculiares do ensino de histéria e
geografia para as séries iniciais do ensino fundamental;

5. Conhecer as sugestdes dos PCN’s para o ensino de histdria e
geografia.

Bibliografia Basica
ARRUDA, E. M. Paisagem, alfabetizacao cartografica e trabalhos de campo no

ensino de Ciéncias Humanas . Sao Carlos: EdUfscar, 2010. (Colecao UAB-
UFSCar).

DUARTE, P. A. Fundamentos de Cartografia. Floriandpolis: UFSC, 1995.

JOLY, F. A cartografia. 10. ed. Campinas: Papirus, 2007. 136 p

Bibliografia Complementar

ALMEIDA, R.D. Cartografia Escolar. Editora Contexto. 2007.
CABRINI, C. Ensino de histéria: revisdo urgente. Sao Paulo: EDUC, 2000.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I; CACETE, N. H. (2007) Para Ensinar e
Aprender Geografia. 12 Ed. - S3o Paulo: Cortez, 2007.

MARTINELLI, M. Curso de cartografia tematica. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

PINSKY, C. B. (Org.). Novos temas nas aulas de histéria. Sao Paulo:
Contexto, 2009.
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SIMIELLI, M. E. R. Cartografia no ensino fundamental e médio. In: CARLOS, A.
F.A. (Org.), A geografia na sala de aula. S3o Paulo: Contexto, 1999, 91-107

p.

Estagio Supervisionado dos anos iniciais do ensino fundamental (130
horas)

Ementa: Discussdo de textos previamente lidos sobre temas pertinentes a
docéncia nos anos iniciais, orientacdes para a participacao na vida da escola e
orientacbes para a redacao de relatério final. Pretende-se, ainda, que as
estagiarias e estagiarios assumam situagdes de regéncia de classe, planejando,
desenvolvendo e avaliando aulas em diferentes componentes curriculares. As
atividades realizadas na escola, devem ser analisadas pelos alunos e alunas a
luz da literatura estudada e das orientacOes recebidas nas aulas teoricas,
compondo o relatério final, instrumento que caracteriza a integralizacao da
disciplina.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros pedagogos e
pedagogas situacdes de insercdao no cotidiano dos anos iniciais de uma escola
de Ensino Fundamental para planejar, desenvolver e avaliar aulas em
diferentes componentes curriculares, analisando esse processo a luz da
literatura educacional.

Bibliografia Basica

GIMENO SACRISTAN, J; PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o
ensino. Artmed, 1998.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Escola e aprendizagem da
docencia: processos de investigacao e formacao. Sao Carlos, SP: EdUFSCar,
2002.

MONTEIRO, M. I.; Oliveira, Rosa. M. M A. Estagio Supervisionado do Curso
de Pedagogia a Distancia: a formacdao docente para os anos iniciais do
ensino fundamental. Sdo Carlos: EdUfscar, 2012. 99p

Bibliografia complementar

ALVES, F. C. Diario: um contributo para o desenvolvimento profissional dos
professores e estudo dos seus dilemas. Millenium, Revista on-line, n°29, IP
Viseu Edicao Maio/2004, p.222-239.
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MONTEIRO, M. I. Representacoes e dificuldades do trabalho pedagdgico de
professoras que freqlientam os cursos de formacao. Nuances, Presidente
Prudente, v. 15, n. 16, p. 187-208, 2008.

OLIVEIRA, R. M. M. A. de; MIZUKAMI, M. G. N. Na escola se aprende de tudo.
In: MIZUKAMI, M. G. N.; REALI, A. M. M. R. (Org.). Aprendizagem
Profissional da Docéncia: saberes, contextos e praticas. Sao Carlos, 2010,
v. 1

VEIGA, I. P. Inovacdes e Projeto Politico-pedagdgico: uma relagao regulatoria
ou emancipatéria? Cad. CEDES. 2003, vol.23, n.61, pp.267-281.

ZABALZA, M. A. (1994) Diarios de aula. Contributo para o estudo dos dilemas
praticos dos professores. Porto: Porto Editora, 1994, 207p.

Médulo VII

Projeto Politico Pedagdgico e seu planejamento (60 horas)

Ementa: Esta disciplina focaliza a unidade de ensino enquanto local de
trabalho do educador/administrador. Ela se desenvolve em torno de duas
guestdes a que o educador deve responder para bem administrar uma unidade
de escolar: - o que o administrador precisa saber/conhecer e o que precisa
fazer para bem administrar uma unidade de escolar; - a escola enquanto
organizacao; - as finalidades da escola; - a escola e seu entorno sdcio-
cultural;, - a construcdo do projeto pedagdgico: planejamento e
implementacao; - o papel da administragao escolar.

Objetivo (s) da Disciplina:
e Conhecer as diferentes abordagens tedricas da escola enquanto
organizacgao;
e Analisar o papel do administrador escolar;
e Fornecer subsidios teodricos e praticos para a elaboracdo e
implementacgao do projeto educacional da escola.

Bibliografia Basica:
PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. 3. ed. Sao
Paulo: Atica, 2010. 117 p.
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SILVA, Tomas Tadeu. Documentos de Identidade - Uma introducdo as
teorias do curriculo. BH. Auténtica: 2009.

RISCAL, Sandra Ap. Gestdao democratica no cotidiano escolar. S3o Carlos:
EdUFSCar, 2009. 118 p. (Colegao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

GADOTTI, Moacir, O projeto politico pedagogico da escola na
perspectiva de uma educacao para a cidadania. Disponivel em:
http://www.cefetpe.br/cefetpe.br/novosite/Projeto_Politico_Ped_Gadotti
.pdf

OLIVEIRA, Dalila A. (org.) Gestao democratica da educacao. Rio de
Janeiro: Editora Vozes, 2009

RISCAL, S. A. Gerenciamento de Resultados na politica
educacional e a aritmetizacao do real. In: Comunicacdes - Revista
do Programa de Pds-Graduacao da UNIMEP. Ano 10, no.1, junho de
2003.

SAVIANI, D. A nova lei da educacgao: trajetoria, limites e perspectivas.
Campinas, Ed. Autores Associados, 2003.

SOARES, M. A. S. O pedagogo e a organizacao do trabalho
pedagdgico. Curitiba: InterSaberes, 2010.

Gestdao e Administracao Escolar (60 horas)

Ementa: Esta disciplina visa familiarizar o estudante com as questdes
fundamentais da administracdo no mundo contemporaneo, com destaque para
a administracdo escolar. Sao as seguintes as questdes fundamentais e serem
abordadas. Origens da administracdao; Teorias da administracao; A
administracdo no mundo contemporaneo: administracao publica, administracdo
privada e terceiro setor; A especificidade da administracdo escolar; O que é
administrar.

Objetivo (s) da Disciplina:
e Conhecer as origens do pensamento organizacional e da administragao;
e Analisar as abordagens de administracdo em seus aspectos histoéricos e
o papel da administracdao no desenvolvimento da sociedade industrial
capitalista;
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e Analisar as implicacdes das diferentes abordagens da administracao
geral na administracao escolar;

e Analisar as especificidades da organizacao escolar e suas implicacdes
tedricas e praticas para a administracao educacional.

Bibliografia Basica:

CHIAVENATO, I. Introducao a teoria geral da Administracao: uma visao
abrangente da moderna administragao das organizagoes. 7. ed. Ver. E atual. -
Rio de Janeiro: Elsevier, 2003 - 22 Reimpressao.

CONTI, C. A.; RISCAL, S. A.; SANTOS. F. R. Organizacao escolar: da
administracao tradicional a gestao democratica. EQUFSCar. (Colecao UAB
UFSCar). 2011.

TAYLOR, Frederick Winslow. Principios da administracao cientifica. 4 ed.
Sao Paulo: Editora Atlas, 1960.

Bibliografia Complementar:
VEIGA, 1. P. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgao
possivel. 7. ed. Campinas: Papirus, 1998. 192 p.

MORAN, José Manuel. A educacao que desejamos: novos desafios e como
chegar la. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2007. 174p

PARO, V.H. A gestdo democratica da escola puablica. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2002

RANGEL, Mary (Org.). Supervisao e gestdao na escola: conceitos e praticas
de mediagao. Campinas/SP: Papirus, 2009.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 41 ed. Campinas, SP: Editores Associados,
20009.

Pesquisas em Educacdo: teorias e métodos (60 horas)

Ementa: O processo de pesquisa enquanto forma de conhecer a realidade e
enquanto formacdao educativa. A metodologia cientifica e a educacdao da
crianca. O projeto de pesquisa e a pratica docente na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental

Objetivo (s) da Disciplina:
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e Analisar o processo de pesquisa como forma de conhecer a
realidade e como processo de formagao educativa;

e Compreender a metodologia cientifica enquanto caminho do
pensamento e pratica na abordagem da realidade;

e Analisar os elementos constitutivos do projeto de pesquisa.

Bibliografia Basica:

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico.
Sao Paulo: Atlas, 1991.

MARIGO, Adriana F. C.; BRAGA, Fabiana M. de (Orgs.). Em busca do
conhecimento em educagao Fundamentos do trabalho académico-cientifico.
Sao Carlos: EdUFSCar, 2011. 89 p. (Colegao UAB-UFSCar).

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 222
edicdo, Sao Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. Pesquisa em educacgdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 113, p. 51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso
em: 27 de julho de 2011.

DEMO, Pedro. Metodologia da investigacao em educacao. Curitiba: Ibpex,
2005. 186 p.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia
cientifica. S3o Paulo: Atlas, 1993.

MAAMARI, Adriana M. Conhecimento, linguagem e legitimacao no
processo de aprendizagem académico-cientifica. EDUFSCar. Colegao
UAB-UFSCar. 2009. 42 p.

REYES, Claudia R.; MONTEIRO, Hilda M. Um olhar critico-reflexivo diante
da realidade educacional. EDUFSCar. Colegao UAB-UFSCar. 2009. 80 p.

Trabalho Conclusao de Curso I (30 horas)

Ementa: O eixo central da disciplina é a realizacdo de um projeto de pesquisa,
sob orientacdo de um professor vinculado ao curso, com foco na trajetoria de
aprendizagem profissional no curso, articulado com o processo de formacgao
vivido. Para isso a disciplina abordara os seguintes tdpicos: elaboracao de
projeto de pesquisa relativo ao tema escolhido e aos objetivos, incluindo a
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definicao das atividades a serem desenvolvidas e cronograma de execugao;
apresentacao de relatério das atividades desenvolvidas no periodo, incluindo
parte do material/dados a serem analisados; Apresentacdo final do projeto de
pesquisa nos polos.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina objetiva que o aluno, a partir das experiéncias vivenciadas
nos estagios, nos estudos tedricos e praticos, no conjunto de atividades de
ensino, pesquisa e extensao relacionadas a sua formagao profissional, realize
trabalho de conclusao de curso, sob orientagao de um professor da UFSCar,
com foco no processo educativo escolar e/ou nao escolar, de modo a contribuir
para o desenvolvimento de suas capacidades cientificas, artisticas e critico-
reflexivas.

Bibliografia Basica:

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico.
Sao Paulo: Atlas, 1991.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2002. 175 p

SEVERINO, A. ]J. Metodologia do trabalho cientifico. 222 edicdao, Sao Paulo:
Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. Pesquisa em educacdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 113, p. 51-64, julho, 2011. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso
em: 27 de julho de 2011.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: diretrizes para a
elaboracdo de trabalhos académicos. Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacdao a pesquisa cientifica. Sao
Paulo: Alinea, 2007.

BIANCHELLI, L.; MEKSENAS, P. A trama do conhecimento: teoria, método
e escrita em ciéncia e pesquisa. Campinas: Papirus, 2008

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacao & Sociedade,

ano XXII, n° 74, Abril/2001. Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 27 de
julho de 2011.
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O exercicio da profissdao do professor: questoes da cultura profissional
e sua profissionalizacao (60 horas)

Ementa: Aprendizagem profissional da docéncia. Competéncia profissional e
pratica pedagdgica. Desafios na formacdo e no exercicio profissional:
multiculturalismo, ensino reflexivo, professor como pesquisador, usos de novas
tecnologias, politicas publicas para a educacao.

Objetivos (s) da Disciplina:

Ao final do curso, o aluno devera ser capaz de compreender e analisar
processos envolvidos na aprendizagem da docéncia, exigéncias relativas ao
processo de ensino-aprendizagem e ao ser professor em contextos escolares;
desafios relacionados a aprendizagem docente e ao exercicio profissional.

Bibliografia Basica:

LIMA, Emilia Freitas de (org.). Sobrevivéncias no inicio da docéncia. Brasilia:
Liber Livros, 2006.

MIZUKAMI, Maria da Graca N. et alii. Escola e aprendizagem da docéncia:
processos de investigacao e formacao. Sao Carlos: EDUFSCar, 2003.

TANCREDI, Regina M2, S. P. Aprendizagem da docéncia e
profissionalizacao elementos de uma reflexao. Sao Carlos: EAUFSCar, 2009.
62 p. (Colecao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

ALVES, S. R. Historia e cotidiano na formacao docente: desafios da pratica
pedagdgica. Curitiba: InterSaberes, 2012.

GERALDI, Corinta M; FIORENTINI, Dario; PEREIRA, Elisabete M. de A. (org)

Cartografias do trabalho docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas:
Mercado das Letras, 2003.

MARCELO GARCIA, Carlos. Formacao de professores: Para uma mudanca
educativa. Porto (Pt), Porto Editora, 1999.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do

trabalho no magistério. Educacao e Sociedade, ano 21, n.73, 2000. p.209-
244,
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VEIGA, I. P.. D'Avila, C. A. Profissao docente: novos sentidos, novas
perspectivas. Campinas: Papirus, 2008.

Estagio Supervisionado em administracao escolar (130 horas)

Ementa: Discussdo de textos previamente lidos sobre temas pertinentes a
gestao na Educacdo Basica, orientacles para a participacdo na vida da escola e
orientacbes para a redacdo de relatorio final serdo realizados em aulas na
universidade, com duracao de quatro horas semanais e de carater tedrico.
Pretende-se, ainda, que as estagiarias e os estagidrios assumam situacdes de
observacdao, planejamento e avaliagdo no cotidiano escolar e/ou outros
contextos organizacionais formativos. As atividades realizadas na escola,
devem ser analisadas pelos alunos e alunas a luz da literatura estudada e das
orientacbes recebidas nas aulas tedricas, compondo o relatério final,
instrumento que caracteriza a integralizagao da disciplina.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos futuros pedagogos e
pedagogas situacdes de insergcao no cotidiano de uma escola de Educacgao
Basica para observar e participar em seus diferentes contextos organizacionais
formativos, analisando esse processo a luz da literatura educacional.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, P. “E possivel um ato desinteressado?”. In.: Razdes praticas:
Sobre a teoria da acdo. Trad. Mariza Corréa. Campinas: Papirus, 1997, (Cap.
5, p. 137-156).

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, M. S. (Org.). Educacao Escolar:
politicas, estrutura e organizacdo. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2003.

SILVA, Flavio C.; LUIZ Maria C. de (Orgs.). Gestao da Educacao Basica
desafios, possibilidades e limites. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2012. 75 p. (Colecao
UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

LUIZ, M.C. e SILVA, F.C. da. Politicas publicas, legislacao e organizacao
da escola. S3o Carlos: EAUFSCar, 2011. (Colecao UAB-UFSCar).

OLIVEIRA, D. A. (org.) Gestao democratica da educacgdo. Rio de Janeiro:
Editora Vozes, 2009

OLIVEIRA, M.A.M. (org.) Gestao Educacional: novos olhares, novas
abordagens. 9. ed. Petrdpolis,R]: Vozes, 2012.
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SANTOS, C. R. Educacao escolar brasileira: estrutura, administracao e
legislagao. Sao Paulo: Pioneira, 1999.

SILVA, F.C.da. ™The Matrix’: a aventura da formagao no mundo tecnologizado.
In: Educacao & Sociedade, v.28 n.101 Campinas set./dez. 2007 (p.1545-
1561).

Moédulo VIII

A cultura no espaco da diversidade, sustentabilidade e inclusao (60
horas)

Ementa: Esta disciplina aborda a compreensao e a construgcao de conceitos de
cultura, diversidade, inclusao, e sustentabilidade, tendo em vista uma
formacao docente pautada em principios de uma educacdo comprometida com
a construgcdo de uma sociedade plural e diversa, social e ambientalmente
sustentavel, radicada em pressupostos democraticos e inclusivos.

Objetivo (s) da Disciplina:

Compreender os conceitos de cultura nas suas relagcdes com a
diversidade, inclusao e sustentabilidade. Reconhecer a escola como um espago
social com cultura prépria e a necessidade de construir modelos

socioeducativos voltados para uma Educagdao Sustentavel. Entender os
direitos humanos na relacdo com a diversidade soécio-cultural e com a
sustentabilidade. Identificar mecanismos de exclusao e posicionar-se

criticamente frente as politicas de inclusdo reconhecendo seus desafios. Criar e
discutir “modelos” de escola sustentavel.

Bibliografia Basica:
FREITAS, Denise. Cultura no espaco da diversidade, sustentabilidade e
inclusao. Sao Carlos: EAUFSCar, 2013. (Colegao UAB-UFSCar).

IBERNON, F. A Educacao no Século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2000.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdao do futuro. Trad.
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

Bibliografia Complementar:

BURSZTYN, M. (org,). Ciéncia, Etica e Sustentabilidade - Desafios ao Novo
Século. 22. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2001. 192 p.
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HARGREAVES, A. O Ensino na Sociedade do Conhecimento: a educagao na
era da inseguranca. Porto Alegre: Artmed, 2004.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2005.

SANTOS, B. de S..A critica da razao indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 4. ed. S3o Paulo: Cortez, 2002. 415 p.

SANTOS, B. de S. Um discurso sobre as Ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2004. 92p.

Organizacao da pratica docente da Educacao de Jovens e Adultos (60
horas)

Ementa: Politicas publicas e teorias educacionais da Educacao de Pessoas
Jovens e Adultas (EJA), caracterizacdao dos sujeitos da EJA (alunos/as e
docentes); planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de processos de ensino
e aprendizagem em diferentes componentes curriculares, para a educagao
de pessoas jovens e adultas.

Objetivo (s) da Disciplina:

e Possibilitar o estudo de politicas publicas para a Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas (EJA), bem como de teorias que
consideram a aprendizagem adulta em suas especificidades;

e Orientar o planejamento, desenvolvimento e avaliagao de
processos de ensino e de aprendizagem em diferentes
componentes curriculares, para a educagao de pessoas jovens e
adultas.

Bibliografia Basica:

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra, 2005.

LEAL, Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges; MORAIS, Arthur Gomes.
Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e propostas didaticas.
Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2010.

PICONEZ, Stela C. Bertholo. Educacao escolar de jovens e adultos.
Campinas, SP: Papirus, 2002.
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Bibliografia Complementar:

DUARTE, N. . O Ensino de Matematica na Educacao de Adultos. 1. ed. Séo
Paulo: Cortez, 1986. 128p .

FLECHA, R; MELLO, R.R. A formacao de educadoras e educadores para um
modelo social de educacdo de pessoas jovens e adultas: Perspectiva dialdgica,
Revista FAEEBA, 2012.

HADDAD, S. e DI PIERRO, M. C. Escolarizagao de Jovens e Adultos. ANPED -
Numero Especial. N°14, pp. 108 - 130, Mai/Jun/Jul/Ago, 2000.

MELLO, R. R. de. Educacdo ao longo da vida na América do Sul. Conferéncia
mundial sobre educagdao ao longo da vida: Dando forma ao futuro da
aprendizagem ao longo da vida. Changwon, Coréia do Sul: 2007.

PIERRO, M. C. Notas sobre a redefinicdo da identidade e das politicas publicas
de educacao de jovens e adultos no Brasil. Educacao e Sociedade.
Campinas, vol. 26, n. 92, p. 1115-1139, Especial - out. 2005.

Trabalho de Conclusao de Curso II (180 horas)

Ementa: O eixo central da disciplina é a realizacdo de um trabalho de
conclusdao de curso com énfase em revisdo e sintese bibliografica, decorrente
das discussdes tracadas nas disciplinas do moddulo e entre os diferentes
modulos. Sob orientagdao de um professor vinculado ao curso, o aluno poderd
descrever sobre sua prépria trajetéria de aprendizagem profissional
desenvolvida no curso. A disciplina abordarad os seguintes tépicos: Elaboragao
do sumario e dos capitulos desenvolvidos no periodo, incluindo orientagdes
com os tutores e professores responsaveis; Redacdo do trabalho de conclusao
de curso; Apresentacgao final do trabalho de conclusao de curso.

Objetivo (s) da Disciplina:

A disciplina objetiva que o aluno, a partir das experiéncias vivenciadas
nos estagios, nos estudos tedricos e praticos, no conjunto de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo relacionadas a sua formagao profissional, realize
trabalho de conclusdao de curso, sob orientagcao de um professor da UFSCar,
com foco no processo educativo escolar e/ou nao escolar, de modo a contribuir
para o desenvolvimento de suas capacidades cientificas, artisticas e critico-
reflexivas.

Bibliografia Basica:
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LAVILLE, Christian; DIONE, Jean. A construcao do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
340 p

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia
cientifica. S3o Paulo: Atlas, 1993.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 222 edicdao, Sao Paulo:
Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. Pesquisa em educacdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 113, p. 51-64, julho, 2011.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducao a metodologia do trabalho
cientifico: elaboracdo de trabalhos na graduacdo. 6 ed. Sao Paulo: Atlas,
2003.

AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: diretrizes para a
elaboracdo de trabalhos académicos. Piracicaba: Ed. da UNIMEP, 1998.

BIANCHELLI, Lucidio; MEKSENAS, Paulo. A trama do conhecimento: teoria,
método e escrita em ciéncia e pesquisa. Campinas: Papirus, 2008

LUDKE, M. O professor, seu saber e sua pesquisa. Educacao & Sociedade,
ano XXII, n® 74, Abril/2001.

JUNIOR, C. F. Guia do Trabalho Cientifico - do Projeto a Redagao Final -
Monografia, Dissertacao e Tese . S3ao Paulo: Contexto, 2011.

Libras (30 horas)

Ementa: Propiciar a aproximagao dos falantes do Portugués de uma lingua
viso-gestual usada pelas comunidades surdas (LIBRAS) e uma melhor
comunicacdo entre surdos ouvintes em todos os ambitos da sociedade, e
especialmente nos espagos educacionais, favorecendo agdes de inclusao social
oferecendo possibilidades para a quebra de barreiras linguisticas.

Objetivo (s) da Disciplina:

Surdez e linguagem. Papel social da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRA).
LIBRAS no contexto da Educacao Inclusiva Bilingue. Parametros formacionais
dos sinais, uso do espaco, relagdes pronominais, verbos direcionais e de
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negacao, classificadores e expressdes faciais em LIBRAS. Ensino pratico da
LIBRAS.

Bibliografia Basica:

NOVO Deit-Libras: dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua
de sinais brasileira baseado em linguistica e neurociéncias
cognitivas. 2. ed. Sao Paulo: EdUSP, 2012. 1401

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno
da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo. Parabola Editorial, 2009.

GOES, Alexandre M. et. al. Lingua brasileira de sinais- Libras uma
introdugao. Sao Carlos: EAUFSCar, 2011. 168 p. (Colecao UAB-UFSCar).

Bibliografia Complementar:

CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W.D. Dicionario Enciclopédico Ilustrado
Trilingue da Lingua Brasileira de Sinais. Volume I: Sinais de A a L (Vol1i,
PP. 1-834). Sao Paulo: EDUSP, FABESP, Fundacao Vitae, FENEIS, BRASIL
TELECOM,2001.

CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W.D. Dicionario Enciclopédico Ilustrado
Trilingue da Lingua Brasileira de Sinais. Volume II: Sinais de M a Z (Vol2,
PP. 835-1620). Sao Paulo: EDUSP, FABESP, Fundagao Vitae, FENEIS, BRASIL
TELECOM, 2001.

PEREIRA, M. C. da C.; CHOI, D. ; VIEIRA, M. L.; GASPAR, P.; NAKASATO,
R. Libras: conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall,
2011. 127 p

LODI, A.C. B e LACERDA, C.B.F.: Uma escola duas linguas: letramento em
lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Porto
Alegre: Editora Mediacao, 2009.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linglisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Atividade Complementar (200 Horas)

Descrigao: As 200 horas de estudos em Atividades Complementares referem-
se a 100 horas destinadas as atividades académicas (ensino, pesquisa e
extensdo) e 100 horas destinadas as atividades cientifico-culturais realizadas
pelos estudantes. Essas atividades devem ser cumpridas pelos estudantes no
decorrer do curso de Licenciatura em Pedagogia. Tais atividades podem ser: a)
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Participacdo em atividades de pesquisa e de extensdo, b) Participacdo em
atividades de monitoria, c) Realizacao de atividades no desenvolvimento das
bolsas treinamento, de extensao e de monitoria de responsabilidade da
universidade, d) Desenvolvimento de estagios ndao obrigatdérios, e) Participacao
e/ou organizacao de encontros, reunides, cientificas, congressos, simpdsios e
outros eventos na area da Educacao, f) Apresentacao de trabalhos em eventos
na area da Educacdo, g) Publicacao de trabalhos em anais de eventos na area
da Educacdo, h) Publicacdo de artigos relacionados a area de Educacao, i)
Representacao nos Conselhos Departamental e de Curso, j) Realizagao de
minicurso e/ou palestra, k) Atuagao voluntaria em Instituicdes Educacionais e
Organizagdes nao Governamentais voltadas para a area de Educacgao e Cultura,
l) Participacdo em cursos de lingua estrangeira e m) Visitacdo e/ou
participacao a ambientes de divulgacao cientifica e culturais.

Bibliografia basica:
CHAUI, M. Convite a Filosofia. 142 ed. S3o Paulo: Atica, 2010.

MIZUKAMI, Maria da Graca N. et alii. Escola e aprendizagem da docéncia:
processos de investigacao e formacao. Sao Carlos: EDUFSCar, 2003.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Trad. Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

Bibliografia complementar:

ABRAMOWCZ, A., BARBOSA, L. M. A., SILVERIO, V. Educacdo como pratica da
diferenca. Campinas: Autores Associados, 2006.

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da préatica escolar. Sdo Paulo. Papirus, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 232 ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
2002.

GERALDI, Corinta M; FIORENTINI, Dario; PEREIRA, Elisabete M. de A. (org)
Cartografias do trabalho docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas:
Mercado das Letras, 2003.

HARGREAVES, A. O Ensino na Sociedade do Conhecimento: a educagao na era
da inseguranca. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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XIV. CORPO DOCENTE (informacoOes adicionais- Anexo I)

Docentes da Universidade Federal de Sao Carlos

Departamento de Metodologia de Ensino

Profa Dra ADRIANA MATTAR MAAMARI

Profa Dra DENISE DE FREITAS

Prof. Dr. DOUGLAS APARECIDO DE CAMPOS

Prof. Dr. EMERSON MARTINS ARRUDA (Campus Sorocaba)
Prof. Ms. FERNANDO STANZIONE GALIZIA

Prof. Dr. JOSE ARTUR BARROSO FERNANDES

Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas
Profa Dr@ ALINE M. DE MEDEIROS REALI

Profa Dra ALINE SOMMERHALDER

Profa Dra CARMEM LUCIA BRANCAGLION PASSOS

Profa Dra CLAUDIA RAIMUNDO REYES

Profa Dra FABIANA MARINI BRAGA

Profa Dra MARCIA REGINA ONOFRE

Profa Dra MARIA APARECIDA MELLO

Profa Dra MARIA IOLANDA MONTEIRO

Profa Dra ROSA MARIA MORAES ANUNCIATO DE OLIVEIRA

Departamento de Educacao

Prof. Dr. AMARILIO FERREIRA JUNIOR
Prof. Dr. FLAVIO CAETANO DA SILVA
Profa Dra MARIA CECILIA LUIZ

Profa Dra MARISA BITTAR

Profa Dra SANDRA APARECIDA RISCAL

Departamento de Psicologia
Profa Dra ENICEIA GONCALVES MENDES
Prof. Dr. JOAO DOS SANTOS CARMO

Secretaria da Educacao a Distancia
Profa Dra MARCIA ROZENFELD GOMES DE OLIVEIRA

Departamento de Ciéncias Sociais
Prof. Dr. VALTER ROBERTO SILVERIO
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